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1. Seznam pouzitych zkratek

ACHP
ACP
APEC
CBO
CSOs
DfID
div.
ECCAS
ECOWAS
EFA
EU
HDI

HDP
IDPs

MDGs
NAFTA
NEPAD

NNO (NGOs)
NRM

ODA

OECD

Arcidiecézni charita Praha

Arcidiocese Caritas Prague

zemé Afriky, Karibiku a Pacifiku

African, Carribean and Pacific group
Asijsko-Pacifické hospodarské spolecenstvi
Asia-Pacific Economic Cooperation
komunitni organizace

Community-based Organization

Organizace obcanské spolecnosti
Civil-Society Organizations

britska rozvojova agentura

Department for International Development
dosaZzeny stupen pfi zavérecnych zkouskach
division

Hospodafské spolecenstvi stfedoafrickych statl
Economic Community of Central African States
Hospodarské spolecenstvi zapadoafrickych statd
Economic Community of West African States
Vzdélani pro vSechny

Education for All

Evropska unie

The European Union

Index lidského rozvoje

Human Development Index

Hruby domaci produkt

Vnitfné presidlené osoby

Internally Displaced Persons

Rozvojové cile tisicileti

Millennium Development Goals
Severoamericka dohoda o volném obchodu
North American Free Trade Agreement
Nové partnerstvi pro rozvoj Afriky

New Partnership for African Development
Nevladni neziskova organizace
Non-Governmental Organization

Hnuti narodniho odporu

National Resistance Movement

Oficialni rozvojova pomoc

Official Development Assistance

Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj
Organization for Economic Cooperation and Development



OSN
PLE
PRSPs
PS

SNS
SS (SSS)

SWAPs

UCDT
UNEB

UNESCO

UNDP

UPE

Organizace Spojenych Narodu

United Nations

zavérecna zkouska na urovni zakladni Skoly
Primary Leaving Examination

Strategie sniZzovani chudoby

Poverty Reduction Strategy Papers
zakladni Skola

Primary School

Spolecenstvi nezdvislych statl

stfedni skola

(Senior) Secondary School

Sektorové pristupy

Sector-Wide Approaches

Uganda-Czech Development Trust

Narodni zkusebni komise Ugandy

Uganda National Examination Board
Organizace OSN pro vzdélavani, védu a kulturu
United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization

Rozvojovy program OSN

United Nations Development Programme
Univerzalni primarni vzdélavani

Universal Primary Education



2. Uvod

Vzdélavaci projekty a programy jako soucast rozvojové spoluprace jsou
v soucasném svété diskutované téma, prestoze se vyznamnéji rozvijejici teprve
od konce studené valky, kdy se obecné zaméreni mezinarodni spoluprace
odklonilo od ryze politicky motivované pomoci vice smérem k potfebam c¢lovéka.
Otazka zvysSovani vzdélavani a pristupu k nému, jeden z hlavnich cild Miléniové
deklarace (,...dosdhnout zdkladniho vzdélani pro vsechny a do roku 2015 zajistit,
aby déti po celém svété, chlapci i divky, méli mozZnost dokoncit zdkladni
vzdéldvdni)', se objevuje jako zakladni a diskutované téma mnoha svétovych
konferenci zabyvajicich se prohlubovanim vzdjemné spoluprace regionl
dnesniho globalizovaného a stale se globalizujiciho svéta.

V mnohych ohledech oviem pomoc sméfovand po dlouha desetileti
z ekonomicky vyspélého globdlniho Severu do globalniho Jihu dochazi
k nejasnym ¢i dokonce kontraproduktivnim vysledkim. Stdle silnéji se pak
ukazuje propojenost na mocenské struktury a politickd rozhodnuti, kterd
usmérnuji vyslednou podobu rozvojové spoluprace. ,Pred pll stoletim zacala
rozvojova pomoc jako nadéje pro lepsi budoucnost lidstva, ale za padesdt let se
tato nadéje ztratila v monotdnni pousti rlGznych druhld mechanismi politické

“2 | pfes vyznamna prohlaseni svétovych mocnosti na téma boje proti

nadvlady.
chudobé a zavazkim danym pfi spoleénych jednani se svétové spolecenstvi
nedokaze s dlouhotrvajicimi zavaznymi prekdzkami rozvoje vyporadat.
Nejvyspélejsi staty svéta nejsou schopny resit dlouhotrvajici problémy zatézujici
chudé regiony a tim i je samotné. Chybi vile k pfijeti takovych opatieni a jejich

realného dosahovani, aby tak bylo zdsadnim podilem pfispéno k zlepseni dané

' United Nations Millennium Declaration. [online] (2000) United Nations Statistical Division.
Millennium Development Goals Indicators. United Nations. New York. [cit. 15/02/2011].
Dostupné na: http://www.un.org/millennium/declaration/ares552e.htm.

2 Giri, K. A.; van Ufford P. Q. (2003) Reconstituting development as a shared responsibility: Ethics,
aesthetics and a creative shaping of human possibilities. In: A Moral Critique of Development: In
Search of Global Responsibilities. Routledge. London. Str. 253.
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situace. Vedle logistickych potizi pfi uskutecfiovani deklarovanych zamérd chybi
ovsem i snaha o pochopeni mistnich realii.

Rozvojova politika na narodni i mezinarodni Urovni, pfestoze udélala
v poslednich letech, zvlasté pak od padu socialistického bloku, velké pokroky, je
stale se zdokonalujici hlavné vtechnické a ekonomické dimenzi. Snaha o
spolecny postup statll EU pfi poskytovani rozvojové pomoci prinesla velké
moznosti, které dosud zadny jiny region nebyl schopen nabidnout. Vyhodou
pfitom je dlouhodoby vyvoj demokratické tradice, sily verejného minéni i
schopnosti konsenzu.? Je to také diky hluboké tradici evropského vzdélavani, na
némz je soucasna kultura a rozvoj Evropy postaven.

Role vzdélavani v rozvoiji je vskutku zasadni pro vSechny narody nehledé
na jejich geografické umisténi Ci politickou kulturu. Vzdélavani v kontextu (nejen)
rozvojovych zemi se ukazuje jako jeden z mala sektor( lidské spolecnosti, na
ktery se vieobecné nahliZi jako na velmi chtény a prospésny. At uz se nachazime
v rozsahlych slumech Subsaharské Afriky, prelidnénych ulicich asijskych
megalopoli ¢i vysokohorskych oblastech andskych stat(i, vSude se setkavdme se
stejnym nazorem — vzdélavani ndm muZe pomoci dostat se z bidy. Nicméné je
dilezité vtomto kontextu zohlednovat mistni kulturu a tradici, ktera je jiz
modernimi vzdélavacimi institucemi znac¢né zménéna a c¢asto potom plné
potlacena. Najit proto syntézu mezi pozadavkem po vzdélané spolecnosti a
zaroven zachovani mistniho genia loci by mélo byt ukolem pro subjekty
rozvojové spoluprdce v 21. stoleti.

V uvodni kapitole autor prace popisuje problematiku vzdélavani
v rozvojové spolupraci vramci soucasného mezinarodniho spolecenstvi. Na
detailnéjsim kritickém rozboru Rozvojovych cill tisicileti (MDGs), se zamérenim
na vzdélavani, ukazuje snahu Spojenych narodd pri dosahovani vytéenych cilli

smérem k zavérecnému roku 2015. Soucasti je také analyza problém, se kterymi

> Na zakladé zkugenosti z Afriky se autor prace domniva, Ze uvedené hodnoty mohou byt
pozitivné vyuZity k realizaci aktivit rozvojovych programl a projekt v dlouhodobé perspektivé.
Evropska zkuSenost rozvoje zde neni myslena jako jediny mozny nadiazeny smér uchopeni
rozvoje.

11



se MDGs stfetavaji. V prvé rfadé je to potom teoretické vychodisko prevaZujiciho
ekonomického diskurzu rozvoje, které se projevuje vyraznym priklonem ke
kvantitativnimu pojeti rozvojové spoluprace. V dalsi ¢asti této kapitoly je
vénovan prostor rozdilnému pojeti vzdélavani ve vyspélych a rozvojovych zemich
a tradi¢nimu chapani vzdélavani, jelikoZ je nutné na tuto problematiku nahlizet
nejenom z pohledu vyspélych zemi. Soucasné programy a projekty pomoci stoji
silné na Zapadnich znalostech a nerespektuji mistni historicky a kulturni vyvoj a
realie chudych zemi. Prostor je také vénovan roli nevlddnich organizaci
(predevsim pak z vyspélych zemi). Z vlastni zkuSenosti autora z prostredi nevladni
organizace v Africe je toto téma dullezitym faktorem ovliviiujicim vyvoj rozvojové
spoluprace v oblasti vzdélavani.

Nasledujici kapitola se vénuje trendim v oblasti vzdélavani v souvislosti
s rozvojovymi zemémi. Na prikladu Nové agendy boje proti chudobé je ukdzan
zastitujici globalni program Eduation for all a rizika spojend s jeho implementaci.
DalSimi rozebranymi trendy jsou zaméreni rozvojové spoluprace na podporu
primarniho vzdélavani, které stale znamenda prevazujici oblast smérovani
zahrani¢ni i domaci rozvojové politiky v sektoru vzdélavani. Kapitolu uzavira
predstaveni dvou zakladnich pristupt ke vzdélavacim institucim - bottom-up (v
pfipadé vzdélavdni potom soukromé Skoly) a top-down (Skoly statni).
V poslednich letech vyraznym zpldsobem narlistda podil soukromych skol
prebirajicich roli neefektivni statni politiky v chudych zemich. Na tento trend neni
nahlizeno jednoznacnym zplsobem a snahou autora je vtéto podkapitole
nabidnout oba pohledy.

V zavérecné kapitole teoretické casti se pojednava o budouci roli
vzdélavani ve vyvoji rozvojovych zemi. Jako alternativni mozZnosti prevazujicimu
vyvoji uvadi autor strategii celozivotniho vzdélavani a holisticky pfistup ve vyuce.
Spolecnosti v chudych zemich nejsou vyraznym zplsobem zatiZeni stereotypy,
které se v zemich vyspélych v oblasti vzdélavani projevuji. Mohou tak formovat a

realizovat tyto ptistupy do urcité miry snadnéji, nez spole¢nost Zapadni.
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Posledni kapitolou prace je pfipadova studie Arcidiecézni charity Praha
(ACHP) v Africe (Ugandé), kde mél autor moznost pracovat a nasledné realizovat
vyzkum zaméreny na vzdélavaci projekty. Téma vzdélavani a rozvoje si proto
autor prace vybral pravé na zakladé rocni zkusSenosti se vzdélavacimi projekty
v Ugandé. Mohl tak na misté vidét pozitiva i negativa ugandského vzdélavani,
prinosy projektl a programi vyspélych zemi a obtiZe pti definovani a dosahovani
spole¢nych cild. Tyto zkuSenosti a poznatky byly zasadni pti nahlizeni na

problematiku diplomové prace.
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3. Cile prace

Cilem diplomové prace je popis a zhodnoceni role vzdélavani v rozvojové
spolupraci a jeji dopad na obyvatele chudych zemi se zamérenim na region
Subsaharské Afriky, konkrétné pak Ugandu, kde autor prace dlouhodobé
pracoval a realizovat vyzkum zaméreny na vzdélavaci projekt Arcidiecézni charity
Praha. DlleZitou soucasti prace je otazka vlivu moderniho vzdélavani na tradicni
africké spolecenstvi. Otdzkou této ¢asti je, zdali programy a projekty rozvojové
spoluprace, pochazejici ze Zapadni spole¢nosti, nenarusuji ¢i pfimo nenici mistni
kulturni dédictvi a nesnazi se tak prostfednictvim rozvojové spoluprace
nahrazovat mysleni a spole¢nosti tradi¢ni na univerzalni spolec¢nost globalni.

Dil¢im cilem prace je ukdazani soucasného vyvoje v oblasti vzdélavani
v rozvojovych zemich s blizSim zamérenim na region Subsaharské Afriky, a to
hlavné formou plnéni Rozvojovych cild tisicileti OSN a soucasnych trend(
v pfistupu ke vzdélavani v rozvojovych zemich. Dale pak autor prace nastinuje
mozné role vzdélavani pro budoucnost regiontl globalniho Jihu.

Druhou ¢asti prace je pripadova studie ACHP v Ugandé, kde na zakladé
realizovaného vyzkumu a ziskanych zkusenostech pak autor price porovnava
fadu problémU spojenych simplementaci a realizaci projektli zamérenych na
vzdélavani a jejich prijimani mistnim obyvatelstvem. Soucasti pfipadové studie je
vyzkum Uspésnosti programu podpory zak( a studentl sledované nevladni
neziskové organizace (NNO) v Ugandé.

Vedle textové Casti prace obsahuje i ¢ast grafickou (tabulky) a pfilohu, ve

které jsou uvedeny vysledky vyzkumu v Ugandé.
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4. Pouzita metodologie a literatura

PFi psani této diplomové prace byly pouzity dvé zakladni metody. Hlavni
teoretickou cast tvori reserse dostupné odborné literatury, ¢lankd a statistickych
udajli jak na Urovni narodni (v pripadé dat z Ugandy), tak i mezinarodni. Tato ¢ast
prace byla doplnéna o poznatky a zkuSenosti autora z projekt( v Africe.

V praci byla pouzita data z dostupnych zprav o dosahovani Rozvojovych
cilG tisicileti OSN (Millennium Development Goals Reports) a doplnéna dalSimi
potfebnymi informacemi prevainé ze zdroji OSN (napf. Millennium Declaration
nebo Progress towards the Millennium Development Goals 1990 — 2005). Zpravy
o lidském rozvoji (Human Development Reports) poskytuji statistické informace o
dosaZené Urovni rozvoje jednotlivych zemi a potaimo tak i celych region.
Dalsimi doplnujicimi zdroji pak byly ¢lanky dostupné ze zdroji Svétové banky i
agentur Spojenych narod (UNESCO, UNDP, UNAIDS atd.).

V ¢asti o tradicnim a Zapadnim vzdélavani pak byly pouZity predevsim
prispévky z The Post-development Reader doplnéné starsim, ale stale pfinosnym
¢lankem Our Education Emphases in Primitive Perspective autorky Margaret
Mead. V 6. kapitole o soucasnych trendech ve vzdélavani vramci rozvojové
spoluprdce byla jako zdkladni zdroj pouzita publikace britské rozvojové agentury
Department of International Development - Globalisation, Education and
Development: Ideas, Actors and Dynamics (Susan Robertson, Mario Novelli,
Roger Dale, et al.). V zavérecné kapitole teoretické ¢asti o budoucim vyznamu
vzdéldvani ve smérovani rozvojovych zemi se pak autor prace opiral hlavné o
publikaci Learning to be: A Holistic and Integrated Approach to Values Education
for Human Development (UNESCO).

Teoretickd cast prace je dale doplnéna mnoiZstvim zakladni literatury
rozvojového diskurzu, napt. Rural Development: Putting the Last First (Robert
Chambers) nebo A Moral Critique of Development in Search of Global

Responsibilities (Anta Kumar Giri, Philip van Ufford). Pro vyhledavani odbornych
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zahranicnich ¢lank( byly pouzity informacni zdroje dostupné na Univerzité
Palackého, v prvé radé pak JSTOR, EBSCO a Science Direct.

Data popisujici situaci ve vzdélavacim sektoru Ugandy jsou z velké Casti
prevzata z dokumentd Ministerstva Skolstvi a sportu Ugandy (napf. The
Education and Sports Annual Performance Report 2009/2010). Je nutné ovsem
pripustit, Ze ne vSechny informace pouzité v téchto vyrocnich zpravach mohou
obsahovat prfesné a korektni Udaje. | pfes jejich podrobné rozepsany a
zmapovany obsah mohou byt nékteré informace zavadéjici ¢i politicky
motivované k vykresleni celkové lepSiho dojmu. Presto na ndarodni Udrovni
neexistuji jiné podrobné informace o sledované problematice.

Védeckou cast prace tvori pripadova studie ACHP v Ugandé, ve které jsou
pouzita data a poznatky ziskané praci pro tuto organizaci. Pfipadova studie je
zamérena na vzdélavaci projekty ACHP v Ugandé.

Data zterénni prace vUgandé pochazeji zlet 2009 a 2010. V ramci
problematiky diplomové prace byl v Ugandé uskutecnén doplnujici vyzkum v roce
2011 k ziskani ucelenéjsiho obrazu zkoumané oblasti vzdélavani podporovaného
projekty ACHP. Vyzkum zahrnuje kvantitativni prizkum student( zdakladnich a
stfednich skol podporovanych vzdélavacimi projekty v rdmci dané NNO v Ugandé
a dopad programu Adopce na ddalku® na uspésnost zak( a studentl pfi
zavérecnych zkouskach. V této zavérecné casti diplomové prace vychazi autor
prace také ze zkuSenosti zde ziskanych, zapojeni se do implementace projekt(
ACHP a zucastnéného pozorovani. Vétsinu informaci zde uvedenych proto neni
mozné podloZit nezavislymi zdroji. Teoreticky zaklad pfipadové studie se opira o
odbornou literaturu — David Silverman: Ako robit kvalitativny vyskum a Robert
Stake: The Art of Case Study Research.

Motta, kterd nejsou vyroky, jsou odcitovana podle citacni normy. V textu
jsou pouzity vSeobecné informace z prace v Africe. Tyto informace byly ziskany
neformalnimi rozhovory a nejsou tedy dohledatelné v odborné literature Ci

internetovych zdrojich, ale jsou pouzity formou poznamek.
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,Opravdovy vyvoj lidské bytosti zahrnuje mnohem vice, neZ jen ekonomicky rast.
V jeho nitru musi byt pocit posileni a vnitfniho naplnéni. To samo o sobé zajisti, Ze
clovék a kulturni hodnoty zistanou nejvyssimi ve svété, kde politické vedeni je
casto synonymem pro tyranii a vladi uzkych elit. Zucastnénost lidi v procesu
socidlni transformace je centrdlnim tématem nasi doby. Toho Ize dosdhnout
pouze prostrednictvim zaloZeni spolecnosti, které kladou ¢lovéka nad moc, a
svobodu nad kontrolou. V tomto paradigmatu rozvoj vyZaduje demokracii -
skutec¢né zplnomocnéni ¢lovéka.“*

(Aung San Suu Kyi)

* San Suu Kyi, Aung. [online] (2002) In: Learning to be: A Holistic and Integrated Approach to
Values Education for Human Development. UNESCO Asia and Pacific Bureau for Education.
Bangkok. [cit. 20/02/2011]. Dostupné na:
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001279/127914e.pdf.
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5. Role vzdélavani v rozvojové spolupraci

»Pokud pldnujete na jeden rok, zasejte ryzi; pokud pldnujete na deset let, zasadte
stromy; pokud pldnujete na cely Zivot, vzdéldvejte lidi.”

Cinské prislovi

Vzdélavani je dnes jednou z mala moZnosti, jak se da dosahnout lepsi
Zivotni Urovné a zajistit si dostatecné prostiedky k proniknuti z bludného kruhu
chudoby. | prestoze existuji rozdily jak napfi¢ jednotlivymi stupni vzdélani
(rozdilnost dosazeného vzdélani — primarni, sekundarni, terciérni), tak i podle
svétovych regionl (geograficka diverzifikace), plati univerzalni danost (v tomto
pfipadé Zapadniho mysleni) o neochvéjném pozitivnim pusobeni vzdélavani pro
jakoukoli socidlni skupinu obyvatel. Rostouci vyznam vzdélavani v souvislosti
s chudymi zemémi ukazuje narlst Skolni dochazky, ktery v pfipadé zdkladniho
vzdélavani od roku 1960 vzrostl primérné z 66% na dnesnich témér 100% a
sekundarniho vzdélavani, kde ukazatel za stejné obdobi vzrost témér trojndsobné
(z 14% na 40%).

Méné jasné jsou potom vysledky dopadu vzdélavani na blahobyt obyvatel
chudych zemi. V mnoha ptipadech se ukazuje, Ze standardni kauzality (¢im vyssi
vzdélani, tim lepsi platové ohodnoceni), platné ve vyspélych zemich, nefunguji
dostatecné v zemich s nizkymi pfijmy. Lant Pritchett ve ¢lanku Where Has All the
Education Gone predstavuje tfi hlavni dlvody tohoto procesu: 1. Vzdélavani
v rozvojovych zemich produkuje odborniky, ktefi jsou pozadovani na trhu prace.
Jejich prace ovSsem postupem casu prechazi vuspokojovani privatnich
(financnich) potfeb, namisto socidlné prospésnych aktivit. Expanze vzdélavani tak
pouze prispiva k lépe vzdélanym ,piratim“ spolecnosti.; 2. Tempo rlstu nabidky

pro vzdélané pracovni sily v jednotlivych zemich se znacné lisi. Zemé vzdélavajici

> Pritchett, Lant. [online] (2001) Where Has All the Education Gone? The World Bank Economic
Review. Vol. 15. No. 3. Str. 368. The World Bank. Washington. [cit. 25/02/2011]. Dostupné na:
http://unpanl.un.org/intradoc/groups/public/documents/UNPAN/UNPAN002390.pdf.
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vétsi procento populace, i pfes stagnujici poptavku, mohou zazZivat rychlé snizeni
miry navratnosti ve vzdélavani.; 3. V nékterych zemich bylo a je vzdélavani
enormné efektivni pfi pfenaseni znalosti a dovednosti, zatimco v jinych je témér
bez uzitku a nepfispiva k zadnym ziskanym specialnim dovednostem.® Vyslednym
poznanim pak neni nepotiebnost vzdélavani, ale naopak nutnost prosazovani
jeho reforem tak, aby bylo ku prospéchu individua i spole¢nosti a jeho neustalé
zdokonalovani. Nakonec vzdélavani by nemélo byt primarné hodnoceno
z hlediska pozdéjsiho ekonomického vysledku a pracovniho uplatnéni, ale hlavné
jakozto ziskavani a posilovani povédomi, které vede k pochopeni podstatnych a
skute¢nych Zivotnich hodnot (zakladni rozpor vzdélavani: jakoZzto moZnost
pozdéjsiho lepsiho uplatnéni x vzdélavani jakozto poznavani).

V ptipadé zemi bohatSiho a vyspélejSiho globalniho Severu (ve smyslu
ekonomickém, tzn. vysSe HDP, popt. HDI) se mluvi hlavné o Urovni univerzitniho
vzdélavani, a prevdiné pak o roli védnich obor( (jako dédictvi osvicenstvi
v Evropé 18. stoleti). S tim souvisi i vliv na Skolstvi v rozvojovych zemich (napft.
Subsaharské Afriky), kde se hlavné v ptipadé primarniho a sekundarniho
vzdélavani klade silny diiraz na exaktni obory (viz Tab. 1’ — ukazuje podil déti
uspésnych v tretim rocniku - P3 - zakladni Skoly. Zajimavosti je vétsi uspésnost
divek pfi dosahovani lepsSich vysledkl). V zemich globalniho Jihu se potom
diskutuje hlavné droven primarniho a sekundarniho skolstvi, popf. politiky
kvantitativniho (masové vzdélavani — priklad Ugandy) a kvalitniho vzdélavani.
Pravé v pripadé ugandského vzdélavani, které je podrobnéji popsano a
zkoumano v 8. kapitole, neni dokonceni university ¢i vyssi Skoly samoziejmou

zarukou ziskani lepsiho spolecenského kreditu. Ze statistickych zdroji vyplyva, Ze

® Pritchett, Lant. [online] (2001) Where Has All the Education Gone? Str. 387. [cit. 10/04/2011].

7 Ministry of Education and Sports. [online] (2008) The Education and Sports Sector: Annual
Performance Report 2007/2008. M & E Section. Education Planning Department. [cit.
15/04/2011]. Dostupné na:
http://www.education.go.ug/ESSAPR%20Copies/ESSAPR%202008%20as%20at%2022nd%200ct%
202008%20-%20For%20Uploading.pdf.
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pouze kazdych 8 000 studentl s univerzitnim diplomem z celkovych 400 000 v

Ugandé najde odpovidajici uplatnéni.®

Tab. 1: Gramotnost a matematickd znalost v P3 v Ugandé (2008)

YoLiteracy Boys 44.2 43.8
Girls 46.9 47.2
All 43.6 45.3
% Numeracy Rate: Boys 454 46.3
Girls 39.67 43.3
All 42.6 44.8

5.1 Vzdélavani a MDGs

»Moji kolegové a jd jsme se ke své prdci pred nékolika lety postavili tak, Ze
nebudeme hledat zdzracny Iék, protoZe Zadny neni. Tyto problémy jsou pouze
zékladni a vyZaduji zékladni prdci. Nic magického na tom neni.”®

(Jeffrey Sachs)

Jak jiz bylo dfive zminéno, vzdélavani je prioritnim tématem vsSech
mezinarodnich organizaci rozvoje, ato predevsim Spojenych narodd. V New
Yorku v zafi roku 2000 Valné shromazdéni OSN pfijalo ambicidzni projekt, od dob
Marshallova planu snad dosud nejvétsi, tzv. Miléniovou deklaraci, ke které se
ptihlasilo 147 ¢lenskych zemi OSN.™ Po spole¢ném dlouholetém usili se kone&né
podafilo stanovit jasné cilové oblasti, na které by se mélo svétové spolecenstvi
dalSich 15 let soustredit. Téchto oblasti je celkem osm (tzv. cil() a vedle napf.

odstranéni extrémni chudoby a hladu (dale rozepsano jako nutnost snizeni na

8 Mugerwa, Yasiin. [online] (10/01/2011) What awaits the next President? Daily Monitor.
Kampala. [cit. 28/03/2011]. Dostupné na:
http://www.monitor.co.ug/SpecialReports/Elections/-/859108/1086390/-/jnc00v/-/index.html.

° Better.World.net. [online] Millennium Development Goals. [cit. 16/04/2011].

Dostupné na: http://www.betterworld.net/quotes/mdg-quotes.htm.

% The United Nations. [online] United Nations Millennium Declaration. The Millennium Assembly
of the United Nations. New York. [cit. 16/04/2011].

Dostupné na: http://www.un.org/millennium/summit.htm.
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polovinu poctu lidi Zijicich za méné neZ jeden dolar na den), prosazovani rovnosti
pohlavi, zlepSeni zdravi matek a déti, boj s nemocemi HIV/AIDS, malarii a dalsimi,
se objevuje také téma vzdélavani. Konkrétné se jedna o druhy cil
se ctizadostivym ndzvem dosdhnout zdkladniho vzdélani pro vsechny (do roku
2015 zajistit, aby déti po celém svété, chlapci i divky, méli moZnost dokoncit
zakladni vzdélavani). Hlavnimi indikatory Uspésnosti pfi dosahovani tohoto cile je
potom: 1) podil déti navstévujicich zakladni Skolu; 2) podil Zaka prvni tfidy, ktefi
se dostanou do zavérecného ro¢niku zakladni Skoly; a 3) podil gramotnosti u 15 —
24letych. S tématem vzdélavani souvisi také treti cil prosazovdni rovnosti pohlavi
a posilovani role Zen (odstranit nepomér mezi chlapci a divkami na prvnim a
druhém stupni zakladniho vzdélavani pokud mozZzno do roku 2005 a do roku 2015
na vsech drovnich vzdéldvdni).**

Rozsah Rozvojovych cil( tisicileti vyZzaduje podrobnéjsi pohled na
konkrétni Cisla a data ukazujici pribéh a (ne)uspésnost pfi plnéni tohoto zavazku
od roku 2000 aZ do soucasnosti. Na prelomu tisicileti Zilo na Zemi vice jak 100
milion( déti bez pristupu k zdkladnimu vzdélavani.** Pro lepsi predstavu se jedna
o soucasné Japonsko, s priblizné stejnym poctem obyvatelstva. Kvlli chudobé a
Spatnému pristupu do Skol (nejenom u déti pod 15 let) je svétové spolecenstvi
velmi silné ochuzeno o nové vzdélané vrstvy a potencialni vyznamné osobnosti,
at uz v politice, ekonomii ¢i socidlné prospésnych oblastech prace, tak i ve sféfe
kulturni, umélecké a duchovni. VétSina lauredatd Nobelovy cen pochazi
z vyspélého Zapadu (z celkovych 684 dosud udélenych cen je celych 677 ze zemi
Severni Ameriky, Evropy, Japonska i Australie. V pfipadé rozvojovych zemi se

potom v naprosté vétiné jedna o ceny za mir).® Z této ukazky vyplyva, jak velky

" Informaéni centrum OSN v Praze. [online] (2011) OficidIni seznam indikdtor MDGs. Praha. [cit.
20/04/2011]. Dostupné na: http://www.osn.cz/soubory/officiallist2008-cze.pdf.

2 United Nations. [online] (2005) The Millennium Development Goals Report 2005. United
Nations Department of Public Information. New York. Str. 10. [cit. 25/04/2011].

Dostupné na: http://www.un.org/summit2005/MDGBook.pdf.

BNationMaster.com. [online] (2011) Nobel prize laureates by country. [cit. 07/07/2011].
Dostupné na:
http://www.nationmaster.com/graph/peo_nob_pri_lau-people-nobel-prize-laureates.
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potencidl je kaZzdoro¢né nenavratné =ztracen kvuUli nezabezpeceni nebo
nedostupnosti vzdélani.

Mezi nejvice postizené regiony patfi dlouhodobé Subsaharska Afrika a
Jizni Asie. Naproti tomu rozvojové regiony napt. Stfedni Asie i Latinské Ameriky
si vedly velmi dobre jesté pred stanovenim MDGs (v oblasti SNS také jako
dusledek socialistické politiky). Pfehledné v Tab. 2 (resp. Tab. 3)* je ukdzan
stav v pfipadé primarniho vzdélavani pfi zapoceti MDGs ve srovnani sroky
1990/91 (resp. Tab. 3), které byly stanoveny jako vychozi data pti projektovani
méfritelnych cilG v roce 2015. V nékterych regionech pak dokonce nastal propad
ve sledovaném ukazateli (Vychodni Evropa, Jihovychodni a Vychodni Asie). | pres
vyrazny a nepopiratelny rozvoj v mnoha statech svéta (z hlediska danych
statistik, nikoli vSak kvUli MDGs samotnym) se rozvojové zemé pfibliZuji
vytycenému cili velmi zvolna. | presto v roce 2006 jiz vétsina regionl dosahuje
pres 90% skolni dochazky a z plvodnich vice jak 100 miliénu déti nechodicich do
koly (1999) zUstalo ,pouze” 73 milionG (2006).*° Zatim posledni zprava o
aktualnim stavu MDGs z roku 2010, zakladajici se na dostupnych statistickych
datech z roku 2008, plsobi jiz realisti¢téjsSim dojmem.

Ukazuje se, Ze ne ve vSech regionech se podafi cile ve vzdélavani
dosdhnout (hlavné pokud jde o Subsaharskou Afriku — vroce 2008 vice jak
polovina ze viech déti mimo $kolu na svété byla pravé zde — cca 69 miliénu).'’” Ve

zpravé o stavu MDGs je tak tento region radéji vynechan, jelikoZz by ukazal na

" United Nations. [online] (2005) The Millennium Development Goals Report 2005. Str. 10. [cit.
24/05/2011].

Bynited Nations. [online] (2010) The Millennium Development Goals Report 2010. United Nations
Department of Economic and Public Affairs. New York. Str. 16. [cit. 24/05/2011].

Dostupné na:
http://www.un.org/millenniumgoals/pdf/MDG%20Report%202010%20En%20r15%20-
low%20res%2020100615%20-.pdf.

'® United Nations. [online] (2008) The Millennium Development Goals Report 2008. United
Nations Department of Economic and Public Affairs. New York. Str. 13. [cit. 25/05/2011].
Dostupné na:
http://www.un.org/millenniumgoals/pdf/The%20Millennium%20Development%20Goals%20Rep
ort%202008.pdf.

' United Nations. [online] (2010) The Millennium Development Goals Report 2010. Str. 17. [cit.
27/05/2011].
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zhorsujici se situaci. Podle publikace Globalisation, Education, and Development:
Ideas, Actors and Dynamics britské rozvojové agentury (DFID) by dosaZeni cile
univerzalniho primarniho vzdélavani v Subsaharské Africe do roku 2015 muselo
znamenat sedminasobné zrychleni sou¢asného vyvoje.'®

Tab. 2: Podil déti navstévujicich zdkladni skolu v letech 1990/91 a 2001/02 v procentech (2005)

Met enrol Iment ratio in primary education, 1990, and 2001,/ 02 ( Percentage)
Surb-Saharan Africa

I :t.

Oceanda
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TE
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Tab. 3: Odhadovany podil déti navstévujicich zdkladni Skolu v letech 1998/99 a 2007/08
v procentech (2010)

Adjusted net enrolment ratio in primary education,”

'® Robertson, Susan; Novelli, Mario; Dale Roger [et al.]. [online] (2007) Globalisation, Education
and Development: Ideas, Actors and Dynamics. Department for International Development. Str.
xiv. [cit. 28/05/2011]. Dostupné na:
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/+/http://www.dfid.gov.uk/documents/publications/gl
obal-education-dev-68.pdf.
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Problémovou oblasti plnéni MDGs je vedle mnohého (o statistickych
datech je zminka v podkapitole 5.2) hlavné financni narocnost kazdého cile
zvlast. Plati to samoziejmé i o jednotném vzdélavani dostupném pro vsechny.
Dnes uzZ je jisté, Ze bez vyrazného zlepseni v efektivité financovani vzdélavani
rozvojovych zemi nebude mozné tohoto cile dosahnout. Jeden fakt je obecné
uznavany napfi¢ vsemi politickymi elitami jak v rozvinutych, tak i v rozvojovych
zemich. Je potfeba vyrazného navysSeni financovani zahraniénirozvojové
spoluprdci. Podle agentury UNESCO bude zapotfebi navic 9,1 mld. rocné
k dosaZeni cile univerzalniho vzdélavani v roce 2015." Mnoistvi dalsich studii se
pohybuje kolem tohoto Cisla. Pokud se ale podivame na odhadované naklady na
jednoho zaka zakladni Skoly v Ugandé z rGznych informacnich zdroju (viz Tab.
4)°, muze se jednak o pomérné dramatické odchylky. Zvlasté kdyz si
uvédomime, kolik Zzak( vrozvojovych zemich Skolu navstévuje. Program
rozvojové spoluprace Spojenych narodd (UNDP) jiz v roce 2005 ve své zakladni
zpravé o dosahovani MDGs (Human Development Report) uvadi, zZe pfi sledovani
soucasnych trendd bude v roce 2015 stale 47 miliond déti mimo tkolu.”* To by
znamenalo vyrazny neuspéch pfi dosahovani cile o dostupnosti vzdélani pro

kazdého.

Tab. 4: Srovndni odhadovanych ndkladi na jednoho Zdka v Ugandé (2004)

: Estimated annual cost per pupil in Uganda

Study N : s
’ in Primary Education.

Delamonica et al. 2001 $13 (1998 prices)

EPRC 2001 $46 (2001 prices)
Bruns et al 2003 $27.5 (2000 prices)
Millennium Project 2004 $53 (2000 prices)

Table 9°° Cited in Reddy and Heuty (2004) p.14

' Gurria, Martin; Gershberg, Alec I. [online] (2004) Costing the Education MDGs: A Review of the
Leading Methodologies. The World Bank. Fast Track Initiative Partnership. Washington. Str. 20.
[cit. 20/06/2011]. Dostupné na: http://commdev.org/files/1856_file_A5.pdf.

2% Tamtéz. str. 12. [cit. 20/06/2011].

*! United Nations. [online] (2005) Human Development Report 2005: International cooperation at
a crossroads: aid, trade and security in an unequal world. UNDP. New York. [cit. 23/06/2011].
Dostupné na: http://hdr.undp.org/en/media/HDR0O5_complete.pdf.
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5.2 Potiz se statistickymi daty

,Muc &isla a pfiznaji se ti ke viemu.“*

(Gregg Easterbrook)

Pfi obecném pohledu pro Sirsi verejnosti nejznaméjsi publikaci o MDGs,
Millennium Development Goals Reports, se mlze zdat, Ze ve vétsiné stanovenych
bodl dochazi k vyraznému postupu. | pres nékteré dil¢i regiony a vymezené
problémy tak vétSina zemi skutecné dosahuje vétSich ¢i mensich Uspéchl
vzhledem k cilovému roku 2015. Pokud se ovsem podivame na jednotlivé udaje
podrobnéji, podafi se ndm ziskat informace o postupu ztrochu odlisné
perspektivy.

Jeden ze tfi hlavnich indikdtord sledovaného druhého cile - podil déti
navstévujicich skolu - je odvozovdan od tzv. miry preZiti (survival rate). Mira preZiti
jednoduse stanovuje minimalni limit ¢tyr let vystudované zakladni Skoly (od 1. az
do 5. tfidy). Ctyfi roky jsou popséany jako dostalujici pro udrzeni gramotnosti.23
Gramotnost je dale zakladné popsana jako schopnost Cist, psat a porozumét
alespon jednodussimu textu. Z kontextu vzdélavani v Evropé vime, Ze Ctyfi roky
zakladni skoly nestaci pro plnohodnotné zapojeni do spolecnosti (nehledé na vék
ditéte). Situace v chudych zemich je tomuto faktu podobna. Déle v praci bude na
prikladu ugandského skolstvi ukazano, jak dlleZitd je kontinuita vzdélavani a
uspésné dokonceni zdkladni a stfedni Skoly. V Evropé a na Zapadé obecné panuje
Casto domnénka, Ze jakékoli vzdélani je lepsi, nez zadné. Nicméné v pripadé
velmi chudych, zvlasté pak zemédélskych, oblasti rozvojového svéta se dnes
Casto zakladni schopnost Cist a psat uz nebere jako jednoznacna vyhoda. Divka,

kterd v prostiedi chudého venkova Subsaharské Afriky prerusi Skolni dochazku

2 BrainyQuote.com. [online] (2011) Gregg Easterbrooke Quotes. [cit. 30/06/2011].

Dostupné na: http://www.brainyquote.com/quotes/quotes/g/greggeaste287396.html.

> United Nations. [online] (2011) Progress towards the Millennium Development Goals 1990 —
2005. Department of Economic and Social Affairs. New York. Str. 1. [cit. 15/05/2011].

Dostupné na:
http://unstats.un.org/unsd/mdg/Resources/Attach/Products/Progress2005/goal_2.pdf.
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kvlli téhotenstvi, vétSinou pak musi skoncit se studiem, aby se mohla starat o
dité. V podstaté si jiZ nemuze nalézt praci, ktera by ji pomohla ke zvyseni Zivotni
urovné a vyhnuti se nebezpecéim spojenym s chudobou. Principialné jednoduchy
fakt v mnohych zemich stale platny a z pohledu vyspélych zemi stale prehlizeny.
Ovsem pfi studiu komplexnich statistik Spojenych narodi se to tak
nemusi jevit. Podil déti ve Skolach zde dlouhodobé stoupa a pocet déti mimo
Skolu dlouhodobé klesa (typicky napf. v pfipadé Ugandy — mira gramotnosti
v roce 1991 ¢inila 69,8%, zatimco v roce 2008 jiz 87,3%.).2* Zatimco jiny ukazatel,
jiz méné snadno dostupny vinformacnich databazich Spojenych narodd, uvadi
podil déti, ktefi dokonci posledni ro¢nik zakladni Skoly v Ugandé, na 31,8% v roce
2006.% Lze Fici, ze ve vyée zminéném pohledu vitézi obecnéjéi kvantitativni data
nad kvalitou vyuky, kvalifikovanymi uciteli ¢i uplatnénim se na pracovnim trhu. Ty
jsou spise dllezitéjsimi ukazateli pro rozvoj kvalitniho a efektivniho vzdélavani.
ZC&asti statistiky zkresluje také pocet obyvatel pro dané uzemi, kde jen na
prikladé samotné Indie nema pristup ke vzdélani mnohonasobné vice obyvatel
nez na celém americkém kontinenté. Tim se tak vyrazné zkresluji statistiky pro
dany region. Kritika MDGs ma i dalSi problémové oblasti, hlavné pokud jde o
pocatecni fazi planovani (napf. rok 2000 byl vybran caste¢né i jako medialné
zajimavy milnik, ale koncepce MDGs vznikla az po vytvoreni poradniho tymu
kolem Jeffreyho Sachse po roce 2002. Prvni redlny vystup této skupiny byl pak
vroce 2005 — tzn. v 1/3 celkové cCasové projekce.), dale pak tym vedeny J.
Sachsem (prilisSna generalizace jednotlivych cill a indikatort, problém chudoby
feSen navySovanim oficidlni rozvojové pomoci - ODA), apod.26 Na Rozvojovych

cilech tisicileti je zfejmy ddraz na matematické vyjadreni rozvoje. Jan N. Pieterse

** United Nations. [online] Literacy rates of 15-24 years old, both sexes, percentage. Department
of Economic and Social Affairs. New York. [cit. 08/05/2011].

Dostupné na: http://mdgs.un.org/unsd/mdg/SeriesDetail.aspx?srid=656&crid=800.

% United Nations. [online] (2011) Proportion of pupils starting grade 1 who reach last grade of
primary. Department of Economic and Social Affairs. New York. [cit. 08/05/2011].

Dostupné na: http://mdgs.un.org/unsd/mdg/Data.aspx.

*® putna, Michal. [online] (2009) Rozvojové cile tisicileti a jejich pInéni. Masarykova Univerzita.
Brno. [cit. 19/06/2011). Dostupné na: http://is.muni.cz/th/99532/esf_m/.
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ve své knize Development Theory tento fakt vyjadfil zcela jasné: ,Rozvojové
mysleni vstoupilo do svéta matematiky - svéta Cisel, indikdtori a
statistik...Teoretické a metodologické charakteristiky neoklasické ekonomie —
predpoklady univerzdini pouZitelnosti, méfitelnosti, objektivity a formdlniho
modelovani — tak vytvorili mocny ndstroj. Redukcionismus spolu s védni
fragmentaci umoznil odborné specializované a technokratické intervence, které
velmi silné prispély k neuspéchu rozvojovych politik. !

Cilem této kapitoly ovSsem neni kritika konceptu MDGs. Pfes znacné
problémy a komplikace pfi jeho naplfiovani se stale jedna o vyznamnou odpovéd
na palcivé rany soucasné civilizace, které prozatim nemaji obdoby. V pfedchozi

Casti se autor prace pouze pokusil kriticky nahlizet na mozné problémy MDGs

v souvislosti se vzdélavanim.

7 Pieterse, Jan N. [online] (2010). Development Theory: Deconstruction/Reconstruction. SAGE
Publiacations. London. Str. 153. [cit. 25/07/2011]. Dostupné na:
http://ebookw.net/ebook/politics-sociology/60851-jan-nederveen-pieterse-development-
theory2nd-edition-.html.
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5.3 Pojeti vzdélavani globalni Sever vs. globalni Jih

,Pokud jde o dileZitost modernich skol, stdle se chovaji jako dalsi ndstroj
vylouceni dovolujici pouze malé minorité jejich klientu ziskat socidlni uzndni.
Kromé jejich vlastnich zdstupl neuspésnych kandiddtd, vsichni dospéli, at uz

farmari, Zeny, pracujici lidé vsech vékovych kategorii, a vsichni dalsi Zdci, ktefi si
z jakychkoli ddvodi nemohli dovolit stravit celou fadu let ve Skole,
28

jsou stejné vylouceni.

(Majid Rahnema)

Pfi zkoumdni obecného pojeti vzdélavani z pohledu rozvinutych a
rozvojovych zemi se muze zdat, Ze oboji je odmérovano dobou, a jelikoZz se
nachdazime ve véku postmoderni spoleCnosti se vSemi klady a zapory, tak dnesni
vnimani vzdélavani je vice ¢ méné ovliviiovano stejnymi faktory a sméruje
stejnym smérem. Pfi blizSim pohledu pfimo v prostredi rozvojovych zemi ovsem
narazime na podstatné odliSné vnimani nejen na Urovni meziregionalni, vtomto
pripadé pak vyspélého globalniho Severu a chudého globélniho Jihu, ale i mezi
jednotlivci dané oblasti, rasy ¢i vyznani.

Vzdélavani na starém kontinenté bylo silné podpofeno rozsifujicim se
kiestanstvim.?® Prvni stfediska vzd&lanosti se tak nachazela v Gstrani klasterq,
kde bylo mozné studovat pouze omezené discipliny. Jediné ¢lenové mnisského di
feholniho fadu, clenové Slechty ¢i krdlovské rodiny si mohli dovolit ziskat
podobné vyhody. V dobé osvicenstvi se pfidava rozumové chapani ve filosofii,
které prevlada a odrazi se silné nejen v evropské mentalité a pohledu na roli skol,

ale vkonecném dlsledku také konkrétnimi charakteristikami vzdélavacich

8 Rahnema, Majid. (1997) The Excluding Processes of the School System. In: Education As an
Instrument of Cultural Defoliation: A Multi-Voice Report. The Post-development Reader. Zed
Books. London. Str. 159.

2 Eliade, Mircea; Culianu, loan P. (2001) Slovnik ndboZenstvi. Argo Praha. Str. 161.
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systémuU rozvojovych zemi (napf. jiz byl zminén dlraz v primarnim a sekundarnim
vzdélavani Ugandy na ryze exaktni predméty).*

Podivdame-li se na srovnani jednotlivych vysokoskolskych instituci po
celém svéte, stézi najdeme v prvni stovce alespon jednu z typicky rozvojové zemeé
(napf. QS World University Rankings).g1 Nepochybné se ale pravé v chudych
zemich nachazeji kvalitni obory i na urovni regionalni. DivodUl je samoziejmé
vice, ale stézi budeme hledat dominantné;jsi, nez je kontinudlni historicky vyvoj.
Pokud se Skola, at uZz primarniho, sekundarniho ¢i terciérniho stupné nachazi
v politicky a ekonomicky nestabilni oblasti (charakteristické prostifedi pro
rozvojovou zemi), nemulZe se zcela jasné rozvijet. M(ize byt tedy aplikovdna
jakasi ,,past vzdélavani“, podobné jako popsal Paul Collier jiné typy pasti. Jelikoz
je zemé ekonomicky chuda a v nejhorsim pfipadé i politicky nestabilni, existuje
vysoka pravdépodobnost vypuknuti konfliktu (at uz charakteru obcanské valky ¢i
pouliénich demonstraci dlouhodobého trvani). Jedna z prvnich véci v téchto
obdobich je zavreni Skol a tim preruseni pravidelné dochazky. Pokud se k tomuto
faktu pridaji i dalsi okolnosti (sezénni prace déti, nedostatek financi pro zaplaceni
Skolnich poplatk(, Skolnich potfeb a uniforem, nekvalifikovani ucitelé, vzdalenost
od ekonomickych center regionu/zemé ¢i nedostatek vyukovych materidlt
chudoby. Jednoduse tu neni dostatecna jistota, zZe dité Skolu dokondi a ziska tak
oficialni vzdélani, které je nezbytné pro posileni jeho socidlniho a ekonomického
zazemi.

S historickym vyvojem vzdélavani souvisi také tradice. Evropské
vzdélavani prodlo v prabéhu staletimi dlouholetym, kontinualnim vyvojem.*?

Naproti tomu Zapadni vzdélavani v Africe sehralo zdsadni roli az v obdobi

% Tuto kauzalitu je nutno chdpan velmi zjednodusené. Slouzi pouze k nastinéni vzajemné vazby.
3 TopUniversities.com. [online] (2011) World University Rankings 2010. [cit. 26/07/2011].
Dostupné na:
http://www.topuniversities.com/university-rankings/world-university-rankings/2010.

*2 Kontinualnim vyvojem se zde mysli staleti trvajici zvysujici se dliraz a pfistup ke vzdélavani,
které v rliznych zemich v urcitych historickych obdobich mohlo byt na urcité obdobi prerusené.
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kolonialismu.*® Dlouhodoby vyvoj vzdélavéani tak v mnohych regionech, zvlasté
pak Subsaharské Afriky, v podstaté neexistuje. Tento fakt souvisi samoziejmé
také s rasismem v koloniich a uprednostiiovanim urcitych kmenovych struktur
pred jinymi (viz Tutsiové ve Rwandé c¢i Bagandové v Ugandé). V souvislosti
s dlouholetou obcanskou vdlkou v Demokratické republice Kongo, jeji vnitfni
politickou nestabilitou a pretrvavajicimi propastnymi rozdily mezi bohatymi a
chudymi, tak vyvstava otdzka, neni-li zdejSi situace podminéna pravé
nedostatkem vzdélanych obyvatel, jeZ jsou zasadni pro zastavani vladnich a
administrativnich funkci nezbytnych pro chod statu (viz jiz zminéna past
vzdélavani v chudych zemich). Pravé Kongo pak alokuje v soucasnosti na africké
poméry pomérné vysoky podil verejnych financi na vysokoskolské vzdélavani (viz

Tab. 5)*%.

Tab. 5: Verejné vydaje na vyssi vzdéldvani a forma pyramidového vzdéldvdni v africkych zemich
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3 Clignet, Remi P.; Foster, Philip J. [online] (October 1964) French and British Colonial Eduation in
Africa. Comparative Education Review. Vol. 8. No. 2. Str. 191. University of Chicago Press.
Chicago. [cit. 15/05/2011]. Dostupné na: http://www.jstor.org/pss/1186438.

** The International Bank for Reconstruction and Development/The World Bank. [online] (2010)
Financing Higher Education in Africa. World Bank. Washington. Str. 16. [cit. 22/04/2011].
Dostupné na:
http://siteresources.worldbank.org/EDUCATION/Resources/278200-1099079877269/Financing
_higher_edu_Africa.pdf.
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ZTab. 5 vychdazeji protikladné dvé skupiny zemi (oznacené v elipsach
v pravém dolnim a levém hornim rohu), které vykazuji zna¢nou nerovnovahu
mezi poCtem déti s ukoncenym zakladnim vzdélanim a podilem vefejnych financi
vyssiho vzdélavani. Zemé jako Namibie, Zimbabwe ¢i Nigérie maji i pres pomérné
vysoky pocet déti s ukonéenym zakladnim vzdélanim nizky podil financovani
vysokych skol a universit (pfekvapenim muzZe byt i Jihoafricka republika v této
skupiné zemi). Na druhé strané pak stoji napf. Rwanda, Malawi, Senegal di
Tanzanie snizkym poctem Skoldkd primarniho vzdélavani, presto vysoce
podporujici terciérni vzdélavani.

Pfesto jsou zemé, které ve velkém financuji vzdélavaci sektor nehledé na
rozdil kvality vs. kvantity. V Ugandé mezi lety 1991 a 2004 vzrostl podil vydajl na
vzdélavani v celkovém rozpoctu z 20% na 30%.%® Politika masového vzdélavani
zavedena prezidentem Yoweri Musevenim je zde jednou z jeho hlavnich priorit

vlady, kterou si tak ziskava vétsi popularitu Ugandan (vice viz kapitola 8.).

5.3.1 Tradicni vs. Zapadni vzdélavani

»Plvodni vzdélavadni byl proces, pri kterém byla zachovdna kontinuita mezi rodici
a détmi. Moderni vzdélavani klade silny diraz na fiktivni vzdélani, které
kontinuitu nevytvadri — méni dité rolnika na ufednika, dité zemédélce na prdavnika,

36

dité italskeho imigranta na Ameri¢ana, negramotného na gramotného.

(Margaret Mead)

Prevladajicich rysem dnesni rozvojové spolupriace (nejenom) v oblasti
vzdélavani je prendseni zkuSenosti vyspélych zemi ,tak-jak-to-funguje” do

kulturné zcela odlisSnych zemi chudych. Pfi tomto pfenaseni know-how a interakci

» Kasirye, Ibrahim. [online] (2009) Determinants of learning achievement in Uganda. Economic
Policy Research Centre. Kampala. Str. 1. [cit. 28/04/2011].

Dostupné na: www.csae.ox.ac.uk/conferences/2009-EdiA/.../325-Kasirye.pdf.

*® Mead, Margaret. [online] (May 1943) Our Education Emphases in Primitive Perspective. The
American Journal of Sociology. Vol. 48. No. 6. Str. 637. University of Chicago Press. Chicago. [cit.
29/04/2011]. Dostupné na: http://www.jstor.org/pss/2770220.
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se samotnymi pfijemci se potom zohledriuje hlavné chovani a potfeby obyvatel
prijimajici zemé. Casto jiZ dnes mGZeme slySet, Ze rozvojova spoluprace v tom
nejobecnéjsSim slova smyslu nepfinasi uspokojivé vysledky pravé proto, Ze
podceriuje (at uz védomeé ¢i nevédomé) vnitfni hodnoty a normy kazdé kultury a
naroda. Programy zahrani¢ni rozvojové spoluprdce evropskych zemi a nevladnich
organizaci tak prinaseji Zapadni kulturu tam, kde neni potreba (¢asto kde primo
ni¢i kulturu mistni). ,JelikoZ déti jsou odfiznuty od svych historickych korend, celd
populace potom riskuje ztrdtu svého charakteru..To je duvod dnesniho
vSeobecného exodu, ktery je spoleCny pro vsechny rozvojové zemé, zejména
potom v Africe...Zdk s ukoncenou zdkladni skolou jde do mensiho mésta, student
po stredni skole do mésta hlavniho a absolvent vysoké Skoly Ci univerzity se
stéhuje do vyspélé zemé.

Jedno z dédictvi kolonialismu, podle mnohych zasadni v rozvoji a rdstu
rozvojovych zemi, totiz moderni vzdélavaci systémy, maji nesporné mnoho
elementarnich positivnich dopad(. Skutecnosti ovsem je, Ze stejné jako
kolonidlni velmoci podmarovaly svou moci a pradvem osudy milion( obyvatel
Afriky, Latinské Ameriky a Asie, miZeme také mluvit o kulturnim kolonialismu
dnesni doby, jehoZz dominantou je pravé vzdélavani. Rozdil je v pfistupu mistniho
obyvatelstva. Razance a horlivost, s jakou vystoupili proti evropskym kolonidlnim
urednikdm v pribéhu dekolonizace a boji za nezavislost, je opakem stavu
dnesniho kulturniho a ekonomického kolonialismu, ktery je bran Sirokou
vefejnosti napfi¢ vSemi rozvojovymi regiony. Spolecné vseobecné nadseni proti
myslence kolonialismu a starému fadu vystfidalo spolecné blaho ve formé
spotfebniho primyslu a materialismu. Céste¢nou Utéchou zastancd vymezovani
se proti byvalym kolonidlnim velmocim budiz fakt, Ze toto dédictvi materialismu
bylo v koloniich vStépovano vsemi moZznymi sméry a dostupnymi prostredky.

,Politické a ekonomické zajmy znamenaji dvoji zatiZzeni nasi prdce ve vzdélavani.

%7 Ki-zerbo, Joseph. (1997) The ‘insular school’ is a dangerous cyst and a‘ soul-eater’. In:
Education As an Instrument of Cultural Defoliation: A Multi-Voice Report. The Post-development
Reader. Str. 154.

32



Na jedné strané musime vzdéldvat mistni kapacity, aby se staly nasimi pomocniky
ve vSech oblastech a zabezpecit tak peclivé vybirani budoucich elit. Musime pak
vzdélavat lidové masy, aby se k nam vice pribliZily a zménily svij styl Zivota.
Z hlediska politického musime ozndmit svij zamér privést lidi k francouzskému
zplsobu Zivota a z ekonomického pohledu musime vychovat budouci vyrobce a
spotfebitele.*®

Zapadni vzdélavani v tradi¢nich spolecenstvich Subsaharské Afriky pUsobi
dvojim ostfim. Na jedné strané vzdélava, rozsifuje obzory, Ié¢i nemoci, dava sanci
pracovitym a trpélivym, nabizi zkuSenosti provérené staletimi. Na druhé strané
vytrvale a nendpadné odvadi od tradice, jelikoz zde neni tradi¢ni. Odvadi schopné
lidi za praci do mést ¢i zahranic¢i a pomaha zapominat na svou vlastni minulost a
kofeny. ,Skola, do které bych umistnil nase déti, v nich zni¢i to, co dnes mdme
radi... MozZnd, Ze vzpominka na nds v nich také vyhasne. KdyzZ se vradti ze skoly,
mohou to byt ti, ktefi nds uZ nepoznaji. To, co navrhuji, je zemfit v srdcich nasich
déti a nechat cizince, ktefi nds porazili, zcela zaplnit toto vzniklé prdzdné misto. >

Ne vSichni maji samozifejmé takovy pohled na vzdélavani jako predchozi
citace. Napfriklad Edouard Lizop ve svém pfispévku Schools as Instrument of
Humiliation vykresluje moderni Skolstvi jako nastroj ponizeni obyvatel
rozvojovych zemi. Popisuje zde jakési zvlastni prostfedi, auru, ktera Skoly
obklopuje a odvadi od tradi¢nich hodnot a zvyku. ,,Zeptejte se afrického ucitele”,
tika, ,jaké jsou kulturni zdroje jeho vesnice, v em tkvi bohatstvi, kde bydli.
Odpovéd bude $kola, a nic vic.”*°

Paradoxné pak také miZe puUsobit nové pojeti vzdélavani v podani
Svétové banky, ktera v dokumentu Lifelong Learning in the Global Knowledge

Economy: Challenges for Developing Countries uvadi soucasné moderni

*® Moumouni, Albert (1968). Education in Africa. In: Education As an Instrument of Cultural
Defoliation: A Multi-Voice Report (1997). The Post-development Reader. Str. 159.

** Hamidou Kane, Cheikh. (1997) The New School: The Cannon and the Magnet. In: Education As
an Instrument of Cultural Defoliation: A Multi-Voice Report. The Post-development Reader. Str.
156.

a0 Lizop, Edouard (1997). School as Instrument of Humiliation. In: Education As an Instrument of
Cultural Defoliation: A Multi-Voice Report. The Post-development Reader. Str. 157.
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univerzalni vzdélavani jako vzdélavani tradi¢ni a odlisuje ho od novych pfristup(

celozivotniho vzdélavani (viz Tab. 6):*

Tab. 6: Charakteristické znaky tradicniho a celoZivotniho vzdéldvdni (2003)

Tradicni vzdélavani Celozivotni vzdélavani

e ucitel je zdrojem védomosti e ucitel je privodcem ke zdroji védomosti

e Zaci prijimaji védomosti od ucitele e |idé se uci jednanim a ¢innosti

e 7aci se vzdélavaji sami (studuji) e lidé wvytvareji skupinky a uci se jeden od
druhého

e testy a zkousky znemoznuji zZakim dalsi postup, ukoly jsou smérovany pro vytvareni a vedeni

dokud dostatec¢né neobstoji v urcitém mnoZstvi vyukovych metod a rozpoznani cest
znalosti budouciho vzdélavani
e vSichni Zaci se uci to samé (délaji to samé) e ucitel vyviji individudlni vyukovy plan

e ucitelé ziskaji uvodni zaskoleni, popr. dopliujici ucitelé jsou sami celoZivotnimi Zak; dvodni

kurzy Skoleni zaskoleni a dalsi profesni rozvoj je propojen
e jsou vybrdni Uspésnéjsi zaci, kterym je dale e lidé maji po cely Zivot pristup k vyukovym
dovoleno pokracovat ve studiu prilezitostem

CelozZivotni vzdélavani v téchto definicich potom vsobé skryva opét
vzdélavani v tradicnich (historickych) spolecenostech, které je univerzalnimi

vzdéldvacimi modely silné potlacovano.

** World Bank. [online] (2003) Lifelong Learning in the Global Knowledge Economy: Challenges for
Developing Countries. A World Bank Report. The International Bank for Reconstruction and
Development. Washington. Str. 29. [cit. 10/05/2011].

Dostupné na: http://siteresources.worldbank.org/INTLL/Resources/Lifelong-Learning-in-the-
Global-Knowledge-Economy/lifelonglearning_GKE.pdf.
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5.4 Role NNO a zahranicnich programti rozvojové spoluprace

,Zahrani¢ni odbornici a profesiondlové by méli sestoupit ze svych piedestald,
posadit se, naslouchat a ucit se.“*

(Robert Chambers)

V duchu vySe uvedenho citdtu je potfeba pfistupovat v kulturné a
myslenkové odliSném prostredi v prvé fadé s pokorou a snahou sebereflexe,
které se casto u zahrani¢nich neziskovych organizaci, vladnich programui
rozvojové spoluprace ¢i mezinarodnich instituci spiSe nedostava. Bohuzel se stale
silné ukazuje a negativné projevuje vliv téchto subjektl zahrani¢ni rozvojové
pomoci na lokalni a regionalni Urovni rozvojovych zemi. ,Zahrani¢ni spolec¢nost
modernich védeckych poznatkl s bohatstvim, moci a prestizi vytvari a udrZuje
viru ve své univerzdlini priority. Viru, Ze toto poznadni je jediné opravdu dulezité a
cenné. Nakonec je to prdvé toto pozndni, které vytvorilo mésta, cesty, Zeleznice,
telefony, radia, nemocnice, léky a zbrané, které pronikly a prfeménily mnohé

“43 Robert Chambers dale trefné popisuje proces moderniho

venkovské oblasti.
vzdélavani jakozto prenaseni informace od ,ucencl”, lokalnich autorit a urednik(
Zapadniho formatu z meéstskych oblasti na obyvatele venkova ¢i chudsich oblasti,
jez povaziuji za neinformované, a proto potfebné vzdélani. Nikoliv z dlivodu
snahy o vidéni problémovych oblasti ¢i feSeni, ale hlavné kvili predpokladu, Ze
moderni vzdélavaci systémy disponuji nadfazenym postavenim a znalostmi, které
umoznuji lepsi vyuziti zdrojl a informaci. A protoZe je soucasna spolecnost
spolecnosti informacni a informace maji velkou hodnotu, jejich znalost vytvari
vyhodnou pozici k posilovani moci.

Timto presvédéenim o pravdivosti vlastni cesty se tidi také vétSina

subjektl zahrani¢ni rozvojové spoluprace. Jednim z pfikladd muize byt fenomén

*> Chambers, Robert. (1983) Rural Development: Putting the Last First. Pearson Education
Limited. Harlow. England.
* Tamtés. Str. 76.
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dobrovolnictvi zamérené primarné na ziskani zkuSenosti pro konkrétniho
dobrovolnika. Lidé z vyspélych zemi jezdi do chudych zemi (v lepSim pripadé)
ziskat zkusenosti pouze na velmi omezenou dobu, vétSinou jen nékolika mésicu ci
tydnd. S exotickou cestou do vzdalené zemé se poji pomoc druhému a zaroven
vlastni obohaceni a pozndni nové kultury. Kratkodobé prace podobného
charakteru ovsem mohou ve svém vysledku ovlivnit mistni prostiredi a spole¢nost
i negativné. Jeho interakce s mistnimi pfinasi kulturu Zapadu. Casto zmifiovana
aklimatizace na dané prostfedi pak probiha spiSe ze strany obyvatel daného
statu. Zvlasté na projektech, kde se pracovnici stridaji s vétsi frekvenci, neni
moznost dostatecné adaptace na prostfedi a obyvatelé hlavné venkova jsou
vystaveni kulturné a myslenkové zcela odliSnému vnimani a zplsobu chovani.
Dobrovolnici mnohdy také vykonavaji praci, kterou by mohli délat mistni lidé a
paradoxné tak &asto pfispivaji k prohlubovani problémd.** Mnohé kultury, které
se oteviely Zapadnimu stylu mysleni, nedokazaly odolat silnému dlrazu na
individualismus a uspokojovani vlastnich potreb, obestiraje tak své soukromé
zajmy pod hesly rovnosti, lidskych prav a svobody vyjadfovani.

Klasickym prikladem opomijeni mistnich realii v rozvojovych zemich je
neochvéjné presvédceni o spravnosti tvrzeni, které jsou ve vSeobecné
pfijimanych védeckych kruzich predkladany. Autor ¢lanku Investing in Human
Capital, Monique Jérome-Forget, tak vysvétluje vedouci postaveni politiky
lidského kapitdlu zemi OECD. Odkazuje se zde na Adama Smithe a dalsi
vyznamné predstavitele ekonomického diskurzu, ktefi spolecné rozvijeli
teoretické a empirické prace vyzkumu lidského kapitalu. ,Vétsi cdst prinosu

vysokoskolského vzdélavani pripadd na ty jedince, kteri jiZ jsou vzdélani. Nicméné

o Boffey, Daniel. [online] (30/7/2011) Students given tips to stop gap year travel being ,a new
colonialism’. The Guardian. London. [cit. 30/07/2011]. Dostupné na:
http://www.guardian.co.uk/education/2011/jul/30/gap-year-volunteers-demos?INTCMP=SRCH.
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se Véri, Ze Ccast pripadne také na celou spolecnost ve formé vyssiho
hospoddiského ristu nebo dalsich socidlnich vyhod.“*

Postojem nevladnich organizaci a nutnosti definovat |épe strategie jejich
rozvojovych program( bude vénovan prostor i v nasledujicich kapitolach.
Nicméné zdsadnim predpokladem by mél byt pozadavek projektovani programi
pomoci na zakladé danych redlii a dlouhodobych zkusenosti na misté (ovsem ne
vzdy striktné uplatfiovat tvorbu CBOs ¢i podporu grass-root development — viz
podkapitola 6.3). Roli téchto subjektl na poli rozvojové spoluprace by tak v prvé
radé méla byt nikoli silna intervence s cilem prosazeni svych projektd v misté
realizace, ale kulturné citliva politika postupného osvojovani mistnich praktik a
znalosti vedouci k posilovani sobéstacnosti a udrzitelnosti lokalni populace
s pfihlédnutim ke znalostem tématu z vlastniho prostredi. Prvotni zamér pomoci
by tak mél odrazet hlavné potifeby mistnich obyvatel v souvislosti s jejich
znalostmi a tradici. MoZzna aplikace rozvoje zaloZzeného na potiebach clovéka
(tzv. human development), tak jak je popsan v knize Development As Freedom
autora Amartyi Sena, je vSak pouze jednim z moznych vychodisek pro ustanoveni
jasné politiky nevladnich organizaci a zahrani¢nich program( rozvojové
spoluprace. Amartya Sen vychazi ze zédkladu o nutnosti vybéru vlastni cesty —
pomahejme lidem urdit si, co oni ocenuji jako prinosné pro svij rozvoj.46 Je osSem
dllezité naudit se vybirat podstatné od nepodstatného, coz mlze byt limitem
Senova pfistupu. Jiz byl popsdn fenomén brain drain (ptiklad ¢im vyssSiho
dosazeného vzdéldvani, tim vétSich moznosti pracovni migrace do centralnich
mést, popf. zahranic¢i — viz podkapitola 5.3.1). Aktivity nevladnich organizaci
zabyvajicich se vzdélavanim v Africe mGzZou potom tento proces podporovat.

Celd tato kapitola neméla za cil vyjmenovat okruhy cinnosti, ve kterych

dnes subjekty rozvojové spoluprace pracuji a ukazat jejich aktudlni stav

45 Jéréme-Forget, Monique. [online] (1997) Investing in Human Capital. Institute for Research on
Public Policy. Montreal. Str. 3. [cit. 30/07/2011].

Dostupné na: http://www.irpp.org/po/archive/jul97/forget.pdf.

*® sen, Amartya. (1999) Development As Freedom. Oxford University Press. Oxford.
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v rozvojovych zemich. SpiSe se snazi poukdzat na mozné skryté dlsledky chovani

téchto subjektl ve vztahu k mistni tradici a kulture.
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6. Soucasné trendy v oblasti vzdélavani v souvislosti s rozvojovymi
zemémi

6.1 Nova agenda boje proti chudobé

,,Uspéch v oblasti vzdéldvani se stal synonymem pro zaméstnatelnost, pfipravu
na svét prdce nebo jako ndstroj k prosazovani prdva, porddku a socidlni
soudrznosti. Méné duleZitosti je dano obsahu a ucelu vzdélavani, ktery je

vvvvvv A7

(Lourdes R. Quisumbing)

Jednim z ddlezitych milnikd pro uchopeni problematiky souvisejici
s rozvojem vzdélavani v zemich s nizkymi pfijmy se stalo Svétového forum o
vzdélavani konané vroce 2000 v Dakaru. Na tomto féru byl pfijat dokument
Education for All: Meeting Our Collective Commitments (EFA).*® Zprava hodnoti
postup zucastnényh statll smérem kcildm definovanym na konferenci
vJomtienu (1990), mezi nimiz jsou napfiklad zpfistupnéni zakladnich vyhod
plynoucich ze vzdélavani pro kazdého, rozsifeni sou¢asného chapani vzdélavani,
stejné mozZnosti pro chlapce i divky, zajisténi vhodného prostiedi pro vzdélavani
apod.49 Zakladnim predpokladem pro zajisténi cild EFA bylo Usili na Urovni
kazdého jednotlivého statu. Dale zaroven plati, Zze ,Zadnému stdtu, hldsicimu se

o . 50 ,
u”“.>" Hlavnim

k cilim EFA, nebudou odepreny zdroje pfi dosahovdni téchto cil
koordinatorem se stalo UNESCO, mobilizujici partnery na regionalni, narodni i
mezinarodni Urovni (multilateralni i bilateralni agentury, NGOs, CSOs a soukromy

sektor). Diskuze kolem EFA se od konference vJomtienu posunula ve Ctyrech

v Quisumbing, Lourdes R. [online] (2002) The Values/Attitudinal Dimension in Quality Education.
In: Learning to be: A Holistic and Integrated Approach to Values Education for Human
Development. Str. 153. [cit. 20/03/2011].

*® Ba rry, Ulrika P. [online] (2000) The Dakar Framework for Action: Education for All: Meeting Our
Collective Commitments. UNESCO. Paris. [cit. 25/03/2011].

Dostupné na: http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001211/121147e.pdf

* Tamté3. Str. 75— 76. [cit. 29/03/2011).

*® Tamtés. Str. 3. [cit. 29/03/2011).
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zakladnich oblastech, které také dale ovlivnily definovdani MDGs a obecné i
celého diskursu rozvojové pomoci v oblasti vzdélavani:>

1) posun z nazoru, Ze primarni vzdélani neni ni¢im jinym neZ pouze
jakymsi filtrem pro vzdélani sekundarni, a Ze osud vétSiny statisticky
neuspésnych zakl neni tak dalezity jako téch, ktefi ziskali lepsi hodnotici znamky,
k poznani a uvédoméni si hodnoty univerzalniho primarniho vzdélani jako
pfinosu pro narod i jednotlivce;

2) posun ze silného zaméreni Skol ohledné jejich zpfistupnéni, mnoZstvi
nové zapsanych zakd a udrZeni Grovné (na druhou stranu nutné podminky pro
EFA) na zajem kolem vysledk(l vzdélavani a jeho kvality; posun od problému jak
dostat déti do Skoly, smérem k naplni a formé vyuky;

3) pochopeni, Zze vzdélani pro vSechny nemusi jednoduse znamenat
kvalitni vzdélani pro vSechny cilové skupiny;

4) posun ztvrzeni, Ze kvalitu vyuky staci definovat skrze nékolik
zastupnych indikator( smérem k pochopeni, Ze zasadni je zaméreni se na jadro
vzdélavaciho Usili, totiz na pedagogiku.

Jak jiz bylo zminéno v predchozi kapitole, soucasnym globalnim
mechanismem rozvojového diskursu se staly MDGs pod zastitou Spojenych
narodd. Na rozdil od mnohych predchozich spiSe neuspésnych pokust
identifikovat a pokud mozno eliminovat problémy napfi¢ rozvojovymi regiony,
MDGs maji redlnéjsi Sanci uUspéchu. Alespon pokud jde o cile tykajici se
vzdélavani. Problémem predchozich pristupl rozvojovych paradigmati bylo spiSe
jeho politické, nezli technické vymezeni (politicky podminéna pomoc v obdobi
Studené valky).”> MDGs maji vyhodu stanovenych a vieobecné pfijimanych

mechanismid dosazeni a kontroly pfijatych cild. Novd agenda v boji proti

>t Alexander, Robin. [online] (2008) Education for All: The Quality Imperative and the Problem of
Pedagogy. Consortium for Research on Education Access, Transitions and Equity. Institute of
Education. University of London. London. Str.1. [cit. 05/04/2011].

Dostupné na: http://www.dfid.gov.uk/r4d/PDF/Outputs/ImpAccess_RPC/PTA20.pdf

> Robertson, Susan; Novelli, Mario; Dale Roger [et al.]. [online] (2007) Globalisation, Education
and Development: Ideas, Actors and Dynamics. Str. 91. [cit. 28/05/2011].
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chudobé, zamérujici se vSeobecné na snizovani chudoby ve svété, v sobé poji pét
zakladnich prvka:>

1) Rozvojové cile tisicileti;

2) mezinarodni konsensus o snizovani chudoby (nejlépe shrnuty ve zprave
Svétové banky World’s Development Report 2000/1: Attacking Poverty);>*

3) mechanismy pro zavedeni strategie boje s chudobou na Urovni statu
(tzv. PRSPs - Poverty Reduction Strategy Papers);

4) mechanismy poskytujici podporu PRSPs (napf. Medium-Term
Expenditure Frameworks, Sector-Wide Approaches, Poverty Reduction Support
Crerdits apod. — vSechny jsou spojené spise s pfimou podporou statniho rozpoctu
- tzv. budget support - nez s financovanim konkrétnich projektt);

5) podpora pfedchozich Ctyf prvkd a zdvazek implementace tizeni podle
vysledkl (Result-based Management).

Vsechny tyto zakladni prvky, na které se zaméruje soucCasna rozvojova
praxe, jsou v odborné literature oznacCovany jako novy pfristup v globalnim boji
proti chudobg, tzv. Nova agenda boje proti chudobé (New Poverty Agenda).”
Simon Maxwell ve svém ¢lanku Heaven or Hubris: Reflections on the New ‘New
Poverty Agenda’ predklada Sest zakladnich nedostatkd, které prochazeji napfic
celou konstrukci pFistupu, a které mohou zpUsobit jeji celkovy neuspéch. Protoze
se jedna o aktuadlni pristup k otdazkdm boje proti chudobé, ktery v sobé zahrnuje
také zaméreni na oblast vzdélavani a souvisejici problémy, je vhodné se o téchto

nedostatcich zminit:

> Mawell, Simon. [online] (2003) Heaven or Hubris: Reflections of the New ,New Poverty Agenda’.
Development Policy Review. West Sussex. No. 21 (1). Str. 5. [cit. 10/06/2011].

Dostupné na:
http://www.blackwellpublishing.com/content/BPL_Images/Journal_Samples/DPR0950-
6764~21~1~196%5C196.pdf.

>* World Bank. [online] (2001) World Development Report 2000/2001: Attacking Poverty. Oxford
University Press. New York. [cit. 12/06/2011]. Dostupné na:
http://web.worldbank.org/WBSITE/EXTERNAL/TOPICS/EXTPOVERTY/0,,contentMDK:20195989~p
agePK:148956~piPK:216618~theSitePK:336992~isCURL:Y,00.html.

> Maxwell, Simon. [online] (2003) Heaven or Hubris: Reflections of the New ,New Poverty
Agenda’. Str. 12— 19. [cit. 10/06/2011].
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1) riziko, Ze ukazatele a cile budou zjednodusSovat a narusovat usili o
rozvoj. Dané a meéfitelné cile a ukazatele maji nesporné vyhody. Ujasnuji
zaméreni usili, soustfedi se na poskytovani podpory apod. Mohou ale také
znamenat pfilisS silné svazani simplementaci danych politik rozvoje a
upfednostiiovdni kvantitativnich ukazateld pred kvalitativnimi. V oblasti
vzdélavani to mlze byt priklad politiky masového vzdélavani (Uganda), kdy se
davd prednost splnéni mezindarodné prijatych zavazkG na Jdkor kvality
poskytovaného vzdélavani. V brzké dobé se mlze naplnit to, co popsala Onora
O'Neill o zodpovédnosti ve vefejném sektoru:>®

»-.-novd zodpovédnost prijala podobu prisné kontroly. Nekonecny proud
novych pravnich predpist a narizeni, memorand a instrukci, pokyni a rad zavalil
instituce verejného sektoru. Centrdlni pldnovadni sice selhalo v Sovétském svazu,
ale je Zivé v dnesni Britdnii. Sou¢asnd kultura odpovédnosti se zaméruje na stdle
se zdokonalujici administrativni kontrolu instituciondlniho a profesniho Zivota.”

2) riziko, Ze soustfedéni se na sniZzovani chudoby odvede pozornost od
dlleZitosti obcanstvi, jakoZto vnitini soucdasti rozvoje. MDGs jako globdini
zastresujici politika adresovana problémuim rozvojovych zemi je silné zamérena
na materialni nedostatky a jiz méné na ty nematerialni. V definici MDGs chybi
socio-kulturni a politické aspekty chudoby a nedostatku, které jsou zasadni pro
socialni mobilizaci a aktivni obclanstvi. MDGs jsou stale silné ovliviiovany
vSeobecnym ekonomicko-technickym diskursem dnesni doby zasahujicim do
vSech odvétvi Cinnosti lidského spoleCenstvi a nachazejici se podle mnohych
v krizi (nap¥. Fritjof Capra):>’

,Dnesni ekonomie je v hluboké koncepcni krizi. SpolecCenské a ekonomické
anomdlie se jiZ nedaji zviddnout: globdini inflace a nezaméstnanost, nepoctivd
délba bohatstvi, vypadky doddvek energie atd. — to vse je nyni bolestné ziejmé

kazdému. Stdle skeptiCtéjsi verejnost, védci jinych disciplin a nakonec i

> O'Neill, Onora. [online] (2002) A Question of Trust: Called to Account. REITH Lectures 2002. BBC
Radio. [cit. 20/07/2011]. Dostupné na: http://www.bbc.co.uk/radio4/reith2002/lecture3.shtml.
> Capra, Fritjof (2002). Bod obratu: véda, spolecnost a novad kultura. DharmaGaia a Mata. Praha.
Str. 209.
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ekonomové samotni, ti vsichni si uvédomuji, Ze ekonomie jako profese pfi feseni
téchto problém selhala.”

3) riziko, Ze snaha maximalizovat spoluticast a budovat konsensus pro
snizovani chudoby bude zatemrovat duleZitost vzajemného obchodu a
podporovat stiety zajmu. Participace se v posledni dobé stala vyznamnych
Cinitelem propojujicim Usili napfic snahou o snizovani chudoby. Hlavnim
pfinosem participativniho pfistupu je potom postupnd demokraticka
decentralizace a zvySovani odpovédnosti tak, jak je tento pojem jiz dlouhou dobu

8 Nicméné musi byt stale jasné, e bude vidy existovat jistd mira

chapan.
nerovnovahy Ci lépe feceno konkurence se vSemi jejimi dopady. Napriklad otazka
zemédélstvi jako prostredku ke snizovani chudoby (rozdil mezi dodavatelem a
nakupcim, producentem a konzumentem nebo chudym na venkové a chudym ve
mésté apod.).

4) riziko, Ze pozornost sméfovand na verejné vydaje odvrati zrak od
dalezitosti makroekonomické politiky. Prikladem muizZe byt obchodni politika,
kde liberalizace obchodu miZe na jedné strané podpofit celkovy rist zemé a
statisticky sniZzovat chudobu, na strané druhé je kritizovana za ¢asto negativni
dopady na nejchudii ¢ast populace.®

5) riziko, Ze zaméfeni se na sektory, kde sektorové pristupy (SWAPs)
funguji dobfe, bude pFilis silné zdUraznovat socialni sektory na ukor rustu a

prafezova témata, jako je rozvoj venkova. SWAPs jsou dlleZitym ndstrojem pro

zefektivnéni managementu rozvojové pomoci, nicméné maji své nedostatky pfi

>8 Cornwall, Andrea; Brock, Karen. [online] (2005) Beyond Buzzwords: , Poverty Reduction”,
,Participation” and ,,Empowerment” in Development Policy. United Nations Research Institute for
Social Development. United Nations. Geneva. Str. 5. [cit. 05/06/2011]. Dostupné na:
http://www.unrisd.org/80256B3C005BCCF9/(httpAuxPages)/F25D3D6D27E2A1ACC12570CBO02F
FA9A/Sfile/cornwall.pdf.

> Hobbs, Jeremy. [online] (2004) Rigged Rules and Double Standards: Trade, Globalisation, and
the Fight Against Poverty. In: The Role of Industrial Development in the Achievement of the
Millennium Development Goals: Proceeding of the Industrial Development Forum and Associated
Round Tables. UNIDO. Vienna. Str. 201. [cit. 06/06/2011]. Dostupné na:
http://193.138.105.50/fileadmin/import/24717_complete_withCovers.pdf#fpage=218.
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oslovovani SirSich prarezovych témat, jako je napt. Zivotni prostiedi ¢i rozvoj
venkova, které nejsou jednozna&né zatazeny pod jednu instituci: ©

»..Sektorové pfistupy se zdaji snazsi na rizeni a spravu tam, kde je
relativné mala skupina vyznamnéjsich ddrcu, kteri jsou schopni prenést nékteré
odpovédnosti mezi sebou navzdjem.”

6) riziko, Ze zavazek k partnerstvi bude degradovat do podoby skryté
podminénosti. Riziko vazanosti pomoci na urcitou protisluzbu je stale patrny
v mnoha realizovanych projektech, at uz na mezinarodni Urovni (napf. rostouci
vliv Ciny a jeji nekoherentni pomoc sméiovana do Afriky), tak i v p¥ipadé
nevladnich organizaci. Jeden z krokd, jak tomuto zabranit, mGZeme vidét na
prikladé Cotonské smlouvy mezi EU a zemémi ACP (African, Carribean and Pacific
group) Ci prostfednictvim tzv. peer reviews pouzivanych zemémi OECD.**

Hlavnim nedostatkem celé koncepce EFA a potazmo i MDGs je
prohlubujici se propast mezi danymi a vSeobecné pfijatymi zavazky a jejich
redlnym naplfiovanim v praxi.®? | prestofe dochazi k posunu smérem od
kvantitativniho chapdni vzdélavani v rozvojovych zemich (dlraz na pocet déti ve
Skole, zapis novych déti apod.) k chapani kvalitativnimu (naplf a forma vyuky),
stale se projevuje priklon vidcich instituci rozvoje (napf. OECD, Evropska komise,
DFID nebo UNESCO) pro definovani jasné danych indikator( (které jsou hare
preveditelné do praxe) bez dalSiho vhledu do problematiky pedagogické, ktera je
stéZejni pro uchopeni kvalitniho vzdélani.®®

Konference vJomtienu konala vduchu silného optimismu a slibné
budoucnosti o dosaZeni spolecné deklarovanych cil,, ale pravé tyto cile pak

nebyly naplnény. Po této zkusSenosti se nalada na konferenci v Dakaru nesla

% Foster, Mick. [online] (2000) New Approaches to Development Cooperation: What can we learn
from experience with implementing Sector Wide Approaches? ODI Working Paper. No: 140.
Overseas Development Institute. London. Str. 10. [cit. 07/06/2011].

Dostupné na: http://www.odi.org.uk/resources/download/1398.pdf.

ot Mawell, Simon. [online] (2003) Heaven or Hubris: Reflections of the New ,New Poverty Agenda’.
Str. 19. [cit. 08/06/2011].

%2 Alexander, Robin. [online] (2008) Education for All: The Quality Imperative and the Problem of
Pedagogy. Str.1. [cit. 05/04/2011].

® Tamtés. Str. 37 — 39. [cit. 05/04/2011].

44



s védomim rozsifujiciho se rozdilu mezi debatou mezinarodniho spolecenstvi a
praxi: ,Jomtien bylo pozvdni tvofit, objevovat reseni a snit. Dakar, tvari v tvar
propastnému rozdilu mezi rétorikou a realitou, mezi dokumenty a fakty, mezi cili
a ¢iny, umirnil predstavivost, podnitil vymluvy a ospravedInéni a poskyt! pokuseni

nafouknout ¢isla a rozmazat skuteénost. “*

6.2 Dominance podpory primarniho vzdélavani

To, co v poslednich letech charakterizuje oblast realizaci rozvojové
pomoci v sektoru vzdélavani, je dominantni podpora primarniho vzdélavani.®®
Jednim z ddvod( je pretrvavajici predpoklad, Ze pravé primarni vzdélavani je
nejlépe spojitelné srozvojem (napf. pro ziskani obecného povédomi o
socioekonomickych souvislostech, spojitost s dalSimi pracovnimi moznostmi,
|[é¢bou nemoci apod.).

DalSim moZnym vysvétlenim muize byt metodologie a politika podpory
rozvoje prostfednictvim Svétové banky, jedné z vhdcich instituci na poli
rozvojové spoluprace jiz nékolik desetileti. Uz od 80. let 20. stoleti existuji
analyzy (tzv. Rates-of-Return analyses — analyzy navratnosti), které ukazuji
navratnost investic do primarniho vzdélavani jako mnohem vyssi, na rozdil od
technického, sekundérniho & terciérniho vzdélavani (viz Tab. 7).°® Tento stav je

patrny v regionech s nizsim ¢i stfedné vysSim pFijmem.

* Torres, Maria R. [online] (2001) What Happened at the World Education Forum? Intitut fir
Internationale Zusammenarbeit des Deutschen Volkshochschul-Verbandes. Bonn. [cit.
26/04/2011]. Dostupné na: http://www.dvv-international.de/index.php?article_id=473&clang=1.
6 Robertson, Susan; Novelli, Mario; Dale Roger [et al.]. [online] (2007) Globalisation, Education
and Development: Ideas, Actors and Dynamics. Str. 101. [cit. 28/05/2011].

60 Psacharopoulos, George; Patrinos, Harry A. [online] (2002) Returns to Investment in Education.
Policy Research Working Paper. World Bank. Washington. [cit. 03/06/2011]. Dostupné na:
http://siteresources.worldbank.org/EDUCATION/Resources/278200-1099079877269/547664-
1099079934475/547667-1135281504040/Returns_Investment_Edu.pdf.
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Tab. 7: Ndvratnost investic do vzdéldvdni podle trovné vzdeéldni a priimérného prijmu na

osobu/rok (1994)
Mean per
capita Social Private

Per Capita Income Group (US$) Primary Secondary Higher Primary Secondary Higher
High Income ($9,266 or more) 22,530 134 103 95 256 12.2 12.4
Low Income ($755 or less) 363 213 15.7 11.2 258 19.9 26.0
Middle Income (to $9,265) 2,996 188 12.9 113 274 18.0 19.3
World 7,669 189 13.1 10.8 266 17.0 19.0

Zajimavy je také rozdil mezi navratnosti investic do vzdélavani mezi
chlapci a divkami. Zatimco u chlapc je navratnost vétsi u primarniho vzdélavani,
u divek potom u vzdélavani sekundarniho.®’ Odkazuje to na lepsi socidlni a
spolecensky potencial divek pfi dosahovani vyssi Urovné vzdélani.

S touto politikou Svétové banky zamérujici se na primarni vzdélavani roste
i vySe poskytovanych prispévk(: v 80. letech to byla ¢astka odpovidajici 18,9%,
v 90. letech 35,6% a vroce 2001 pak 45% zcelkovych vydajd do sektoru
vzdélavani. Rozdil oproti financovani technického vzdélavani post-sekundarniho
stupné je vyrazny (25,1%; 7,5%; 8,1% pro stejna obdobi).®® Opét se zde ukazuje
dominantni vliv ekonomicko-technického pohledu na problematiku rozvoje.
Svétova banka, hlavni mezinarodni financni rozvojova instituce, uréuje stale silné
trend rozvojového diskursu a podminuje ho svym finanénim zamérenim.
Pfijimajici zemé jejich programu jsou postaveny pred lakavé rozhodnuti ziskani
velkych ,zvyhodnénych” pujcek a aplikaci jejich podminek rozvojové politiky.
Vytvafi se tak silnd zavislost na rozhodovani instituce, kterd je soucasti
mezinarodniho finan¢niho systému, jenz v poslednich letech prochdzi vyznamnou
krizi. Dopady finanéni krize na rozvojové zemé se pak projevuji se zpozdénim a
rGznymi zpUsoby, které maji silny vliv nejen na narodni pfijem celé zemé, ale
hlavné na samotny lokalni rozvoj. Pfikladem mulzZe byt rapidni nardst cen

pohonnych hmot, ktery v pfipadé sledované Ugandy Cinil v nejkriti¢téjSim obdobi

®” Tamtés. Str. 2. [cit. 03/06/2011].
68 Robertson, Susan; Novelli, Mario; Dale Roger [et al.]. [online] (2007) Globalisation, Education
and Development: Ideas, Actors and Dynamics. Str. 101. [cit. 28/05/2011].
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vice jak zdvojnasobnéni cen.” Tento narist s sebou potom pfinasi vyznamné

dopady pro rozvoj mistni komunity a Skol samotnych.

6.3 Bottom-up a top-down pfristupy ve vzdélavani

,Statni Skoly nemohou poskytnout kvalitni vzdélavani pro vsechny. Pokud mad byt
cil kvalitniho vzdéldvani pro vsechny dosaZen, soukromy sektor musi byt
podporovadn a ne vytlacovan. Rozvojové agentury si tento fakt musi uvédomit,
protoZe rozsdahlé viadni vzdéldvaci politiky vedou k selhdni ve velkém méritku,

w10

které muZe vazné poskodit nejchudsi obyvatele.

(James Tooley)

Ve vztahu k fizeni rozvojovych projekti obecné Ize rozliSit dva zakladni
pfistupy — bottom-up (Casto také v anglické literatufe obdobny grassroot
development — tzn. rozvoj zaloZeny na potiebach dané komunity a jedinci a za
jejich aktivni participace)’* a top-down pfistup. V pfipadé vzdélavacich aktivit se
jedna v prvé radé o vlastnictvi vzdélavacich instituci. Bottom-up pristup (neboli
také pfristup zdola) je charakterizovan privatnim vlastnictvim $kol. Top-down
pristup (pristup shora) je reprezentovan statnim vlastnictvim Skol. V minulosti
prevladaly Skoly fizené vladou, které urcovaly vSse od poctu pfijatych zakd a
studentl, platy uciteld az po naplné studijnich osnov. V poslednich dvou
desetiletich vSak vyznamnych zptisobem vzrostl podil soukromych Skol ve vSech
regionech svéta. Nejrychlejsi narlist zaznamenal region Jizni Asie, kde je podil
soukromych zakladnich i stfednich Skol témér tretinovy na celkovém poctu skol.

V Subsaharské Africe tento podil tvofi 10% u zakladnich Skol a 20% u Skol

% Vlastni pozorovani v Ugandé béhem realizovaného vyzkumu (Cerven — Cervenec 2011).

7 Tooley, James. [online] (2004) Private education and education for all. Economic Affairs. Vol.
24. No. 4. Blackwell Publishing. Oxford. [cit. 15/02/2011].

Dostupné na: http://papers.ssrn.com/sol3/papers.cfm?abstract_id=633407.

' Foundation for Sustainable Development. [online] (2011) Why grassroot development? San
Francisco. [cit. 25/07/2011].

Dostupné na: http://www.fsdinternational.org/about/grassrootsdevelopment.
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stfednich.”? z udaji vyplyva, Ze nejvétsi pocet soukromych Skol se nachazi
vregionech snejnizsi Urovni ekonomického rozvoje, coZz  souvisi
s podfinancovanym statnim vzdélavacim sektorem a potfebou nahrady ze strany
soukromého sektoru.”

V pripadé Ugandy v primarnim vzdélavacim sektoru dominuji dlouhodobé
Skoly vladni, kde pfiblizné 85% déti dochazelo do statnich Skol oproti ostatnim ve
$kolach privatnich & komunitnich.”* V tomté? roce byl v sekundarnim vzdélavani
dominantni soukromy sektor s 57,7% vsech skol (statni skoly pak dale v Ugandé
predstavovaly 30,14% vsech strednich Skol a zbylych 12,1% pfipadlo na Skoly
komunitni).” V pfipadé vy$siho vzdélavani v roce 2008 bylo potom 70% viech
tkol soukromych.’®

Soukromé Skoly pfedstavuji vyznamny nové se objevujici prvek ve vztahu
k boji proti chudobé a naplriovani cild MDGs v rozvojovych zemich. Oproti Skolam
vlddnim maji nesporné vyhody. Jednou znejvétSich je vlastni finanéni
management a to hlavné v pripadu vyplat uditellim. Statni Skoly maji fixované
platy, které se nefidi vykonem i motivaci ucitele, a ten je potom demotivovan
podavat kvalitnéjsi vykon v ucitelském sboru. Naopak pravé Skoly soukromé
mohou s timto faktem vyznamnym zplUsobem pracovat. PrestoZe jsou statni

Skoly formdlné bezplatné v mnoha rozvojovych zemich, cozZ jde spolecné s jejich

7 World Bank. [online] (2011) Learning for all: Investing in people’s knowledge and skills to
promote development. The World Bank. Washington. Str. 20. [cit. 17/03/2011].

Dostupné na: http://siteresources.worldbank.org/EDUCATION/Resources/ESSU/Education_Strat
egy_4_12 2011.pdf.

> Tamtéz. Str.16. [cit. 17/03/2011].

* Komunitnimi $kolami se rozumi forma financovani podobna soukromym Skoldm. Rozdil je ¢asto
jen v tom, Ze néktefri ucitelé jsou placeni z prispévka rodica.

& Ministry of Education and Sports for the Republic of Uganda. [online] (2010) The Education
and Sports Annual Performance Report 2009/2010. Ministry of Education and Sports. Kampala.
Str. 40. [cit. 25/03/2011]. Dostupné na:
http://www.education.go.ug/downloads/Final%20ESSAPR%20for%20Nov%202010%20ESR%20-
%20Revised%20-%201.pdf.

e Ministry of Education and Sports for the Republic of Uganda. [online] (2008) The Education and
Sports Sector Annual Performance Report 2007/2008. Education Planning Department. Kampala.
Str. 40. [cit. 26/03/2011]. Dostupné na:
http://www.education.go.ug/ESSAPR%20Copies/ESSAPR%202008%20as%20at%2022nd%200ct%
202008%20-%20For%20Uploading.pdf.
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uzakonénou povinnosti vystudovat primarni stupen vzdélavani, rodice se i z téch
chudsich vrstev obyvatelstva &astéji rozhoduji pravé pro koly soukromé.”’” Ve
vysledku tyto Skoly nabizeji mnohdy levnéjsi a lepsi vzdélavani nez Skoly statni
z jiz uvedeného dlvodu. James Tooley ukazuje tento fakt na prikladu indickych
soukromych skol, kde je jejich zastoupeni nejvice patrné: ,,Na skole soukromé se
ucitelé zodpovidaji rediteli, ktery je miZe propustit, a prostrednictvim reditele
také rodi¢im, ktefi mohou své déti premistit na jinou skolu. Ve stdtnich skoldch je
retézec odpovédnosti mnohem slabsi, jelikoZ ucitelé maji tabulkové platy
nesouvisejici s jejich vykonem ¢i hodnocenim kvality vyuky. Tento kontrast je pak
velmi citlivé vnimdn vétsinou rodica.“’®

S rozSifovanim moznosti soukromého vzdélavani souvisi i fenomén
»heviditelnych Skol“, které vznikaji predevsim na mistech, kde by se ocekavali
nejméné. Proto jsou také v oficidlnich vladnich statistikdch opomenuty.
Pfikladem je tfeti nejvétsi africky slum Kibera v keriské Nairobi. Zde realizovany
vyzkum ukazal zajimavé vysledky: ,,Ministerstvo sSkolstvi mi ozndmilo, Ze zde
nejsou zZdadné skoly, a Ze diky zavedeni politiky bezplatného zdakladniho vzdéldvani
mohou i chudé déti poprvé navstivit skolu. Nasi vyzkumnici presto nasli ve slumu
76 soukromych zdkladnich a stfednich Skol, z nichZ 46 se zavrelo jako dusledek
stdtem zavedené bezplatné skolni dochdzky. Tento vyzkum dosel ke stejnym
zjisténim také v Ghané, Siera Leoné nebo Cine.“”

DalSimi mozZnostmi uprednostnéni soukromého vzdélavani i chudSimi
rodici je podle vlastni zkuSenosti autora prace z Afriky vedle jiz zminéné platové

motivace ucitell, lepsi vybavenost Skol (financovani statnich Skol neni

rovhomeérné a na vesnické skoly ¢i Skoly v hiife dostupnych oblastech se financi

7 Williams, James H. (1997) The Diffusion of the Modern School. In: International Handbook of
Education and Development: Preparing Schools, Students and Nations for the Twenty-First
Century. Pergamon. Oxford. Str. 120.

’® Probe Team. [online] (1999) Public Report on Basic Education in India. In: Private education and
education for all. Economic Affairs. Vol. 24. No. 4. Blackwell Publishing. Oxford. Str. 5. [cit.
15/04/2011]. Dostupné na: http://papers.ssrn.com/sol3/papers.cfm?abstract_id=633407.

” Tooley, James. [online] (1999) Private education and education for all. Str. 4-5. [cit.
01/05/2011].
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nedostava). Castym problémem je také $patna dochazka ucitell do hodin, ktera
se nevyhyba ani Skoldm soukromym. Ale pravé tyto Skoly maji mnohem vétsi
mozZnosti nepfiznivou situaci fesit. Az pfilis ¢asto se mlzeme setkat s tfidami
plnymi Zakd a studentl bez vedeni ucitele. Extrémnim prikladem na evropské
standardy Skolstvi, ale bohuZel nezfidka viditelnym jevem v rozvojovych zemich,
je vysledek vyzkumu ve vladnich skolach, ktery se uskutecnil v Indii: ,Nékolik
pfipadli zaviené nebo nefunkcni skoly po dobu i nékolika mésici vinou
nezodpovédnych uciteld...opily ucitel v hodiné...feditel, ktery vyZadoval po Zdcich
pomocné prdce ve svém domé, vcetné stardni se o malé dité...nékolik pripadi
ucitelt spicich v hodiné...feditel, ktery chodil do skoly jednou tydné..a mnohé
dalsi pfipady. “°

Jednou z velkych namitek proti prebirani dominantni role soukromych
Skol v rozvojovych zemich jsou Skolni poplatky. Ty zahrnuji nejen Skolné za
samotné studium, ale také vétSinou poplatky za Skolni uniformy, zakladni Skolni
pomtucky jako sesity a psaci potfeby, uhrazeni jidla podavaného v priibéhu dne a
poplatky za zkousky konané na konci ka?dého 3kolniho roku. Casto se tak
objevuje kritika soukromych S$kol zhlediska financni neschopnosti téch
nejchudsich. Dulezité je poznamenat, Ze Skolni poplatky obecné jsou ve
venkovskych oblastech velmi nizké. V pfipadé sledované Ugandy se jedna o
castky pohybuijici se v priiméru od 35 USD za term pro zakladni skoly (Skolni rok
je zde rozdélen do tfi obdobi — term( - po tfech mésicich) a od 50 USD za stejné
obdobi pro gkoly stiedni.®! Poplatky se pfipadné zvyduji, pokud student je nucen
ve Skole i bydlet (internatni Skoly - tzv. boarding schools), kvili vétsi vzdalenosti
od domova. V pfipadé zakladnich skol se potom jednda o ¢astku kolem 80 USD na

82

term.” Pro velkou ¢ast rodicd i opatrovnik(l Zakd a studentl tyto castky

znamenaji, Zze minimalné v pripadé zakladnich skol si velkd ¢ast z nich mlze

% probe Team. [online] (1999) Public Report on Basic Education in India. Str. 5. [cit. 01/05/2011].
¥ Uvedené Castky byly ziskany pfi sbéru dat v Ugandé (Cerven — Cervenec 2011). Tyto Udaje
odpovidaji Skolam na vesnici, které jsou soukromé. Statni skoly v celkové ¢astce nezahrnuji skolni
poplatky, které tvofi nejvétsi ¢ast poplatkd, jelikoZ jsou placené statem.

8 Uvedena &astka byla ziskdna pfi sbéru dat v Ugandé (Cerven — Cervenec 2011).
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dovolit $kolné platit. Casto také plati nepsané pravidlo o ¢asové flexibilité, kdy
neni vidy striktné vyzadovano zaplaceni do urcitého dne a existuje zde moznost
pozdéjSiho vyrovnani dluhl. Na druhou stranu Skoly této platebni neschopnosti
mnohdy vyuZiji k poslani ditéte zpét domu.

Soukromé i statni Skoly maji své pozitivni i negativni dopady. Soucasny
trend rychlého nardstu soukromych skol v rozvojovych zemich by vsak nemél
vést k domnénce, Ze se jedna o stav trvaly a vSeobecné chtény. Vzdélavaci sektor
by mél byt vSeobecné spravovan statem, jelikoZ je to pravé stat, ktery milze
narodni politikou vzdélavani usmérnovat, sjednocovat a dale podporovat.
Kvalitni sprava ve vzdélavacim systému by obecné méla zajistovat potrebné
zdroje pro efektivni vzdélavani (zdroje financni, materialni a lidské) a byt vedena
transparentnim a zodpovédnym sz"Jsobem.83

Vzdélavani je jednim ze zakladnich lidskych prav a mélo by byt proto
zaruCeno vladou. Kdyz tyto vlady nenaplni ocekdvani nebo nejsou schopny
vzdéldvaci sluzby nabidnout, soukromé skoly mohou mezery, vzniklé selhdanim
vlad, zaplnit. Odpovédi ale neni podpora soukromého Skolstvi a zavislost na jejich

sluzbach, ale zlepSeni Skol verejnych tak, aby soukromych skol nebylo dale tfeba.

8 Unger, Deborah. [online] (2010) Africa Education Watch: Good Governance Lessons for Primary
Education. Transparency International. Berlin. Str. 2. [cit. 02/05/2011].

Dostupné na: http://www.polity.org.za/article/africa-education-watch-good-governance-lessons-
for-primary-education-february-2010-2010-02-23.
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7. Vyznam vzdélavani v budoucim vyvoji rozvojovych zemi

»Vzdéldni musi pFispét k vSestrannému rozvoji jednotlivce — mysli a téla,
inteligence, citlivosti, smyslu pro estetiku, osobni odpovédnosti a duchovnich
hodnot. UCit se byt znamend uplné naplnéni ¢lovéka ve vsech bohatstvich jeho
osobnosti, ve formdch jeho vyjadrovani a jeho ruznych zavazki — jako individua,
¢lena rodiny a komunity, obcana, tviirce a vyrobce a tvofivého snilka. &4

(Jacques Delors)

7.1 Vzdélavani v ramci regiondlnich integracnich uskupeni

DuleZitym aspektem ovliviiujicim soucasnou Uroven vzdélavani v Africe a
budouci vyznam pro vzdélavaci politiky je proces integrace, tzn. formalni proces
mezivladni spoluprdce mezi dvéma a vice staty. Soucasny rychly proces
globalizace tento vyvoj urychluje. V dnesni dobé lze mluvit o nové viné
integracnich procesu, jez definoval Ravenhill jako ,komplexni proces zmény
zdroven zahrnujici stat, stejné jako nevlddni sektor, vychdzejici ze zmén na
lokdlni, regiondlni, narodni i globdIni trovni“.® Hlavni centra tohoto procesu se
nachdzi vzajmu ekonomickych aktivit danych regionll. Jednd se hlavné o
Evropskou unii, Severoamerickou dohoda o volném obchodu (NAFTA) a
organizaci Asijso-Pacifické hospodarské spolecenstvi (APEC). Nelze se proto divit,
Ze v pfipadé Afriky nedosahuje Zadné regionalni uskupeni Urovné integraci, jez se
soustfedi kolem hlavnich center svétového obchodu. Velkou otdzkou zlstava,
zdali je proces integrace hlavné ekonomickou odpovédi na globalizaci (a
v pfipadé vzdéldvani potom zdlraznéni jejich ekonomickych aspektll) nebo
pokusem napravit nerovnovahu ve svété na socialni Urovni. V kazdém pripadé pfi

pohledu na hlavni regionalni uskupeni Ize wvycist dominantni postaveni

8 Delors, Jacques. [online] (1996) Learning: The treasure within. In: Learning to be: A Holistic and
Integrated Approach to Values Education for Human Development. Str. 2. [cit. 25/03/2011].

& Ravenhill, J. [online] (2005) In: Globalisation, Education and Development: Ideas, Actors and
Dynamics. Str. 17. [cit. 26/03/2011].
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ekonomického zaméfeni a to i vpfipadé Afriky (napfiklad ECOWAS -
Hospodarské spolecenstvi zapadoafrickych statll nebo ECCAS — Hospodarské
spolecenstvi stredoafrickych statl). Vramci kazdého tohoto uskupeni hraje
urcitou roli i dliraz na socialni dimenzi integrace, nejedna se ale o primarni téma.
Hlavni africkou organizaci, kterd ma definované cile zahrnujici i vzdélavani, je
potom Africkd unie. V ramci jeji struktury se zacleniuje i iniciativa NEPAD (Nové
partnerstvi pro rozvoj Afriky), ktera ve sféfe integracnich snah v Africe zastava
prvni misto pro rozvoj lidského kapitalu, resp. vzdélavani.®®

Sekretariat NEPADu identifikoval a popsal Ctyfi hlavni témata zaméreni
pro budouci rozvoj vzdélavani v Africe: zvraceni procesu brain drain; pfemosténi
vzrUstajici propasti ve vzdélavacim procesu; rozvoj praktickych dovednosti; a
zaClefovani vyssiho vzdélavani.¥’ Nicméné integrani mechanismy NEPADu
funguji v pfistupu top-down (viz kapitola 6.3), coZz vyrazné omezuje jeho
pusobeni. Jako vétSina podobnych regiondlnich iniciativ, hlavnim nedostatkem
NEPADu je neschopnost vynucovat pfijata ustanoveni a tudiz velmi omezena
pUsobnost a pochybné vysledky, stejné jako nezahrnuti organizaci obcanské
spolecnosti pfi stanovovani cill NEPADu.® DuleZitym pfinosem oviem je zietelny
posun pfi interpretaci role vzdélavani, které jiz neni pouze vyrobcem odbornych
znalosti vhodnych pro ekonomickou produkci, ale vede také ke zlepSeni zdravi a

celkového blahobytu obyvatelstva.

86 Mboya, Mzobz. [online] (2009) Annual Report 2009: Eduation and Training. NEPAD.

Johannesburg. [cit. 10/07/2011].

Dostupné na: http://www.nepad.org/system/files/NEW_NEPAD_AR_LR_FINAL_ENGLISH.pdf.

& Robertson, Susan; Novelli, Mario; Dale Roger [et al.]. [online] (2007) Globalisation, Education
and Development: Ideas, Actors and Dynamics. Str. 181. [cit. 15/07/2011].

88 Ngwane, Trevor. [online] (2002) African NGOs critique of NEPAD. Halifax Initiative. Ottawa. [cit.
10/07/2011]. Dostupné na: http://www.halifaxinitiative.org/fr/node/191.
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7.2 Pigdin English jako pfiklad mozného vyvoje vzdélavani v Africe

V 5. kapitole byl zminén rozdilny postoj zemi globalniho Severu a
globalniho Jihu v pfistupu ke vzdélavani a dale naznacena alternativni moznost
vzdélavani v tradicni spolecnosti. Pro pochopeni vyznamu vzdélani v budoucim
smérovani rozvojovych zemi je daleZité tento rozdil chapat jako jednu z mozZnosti
ovlivnéni vzdélavani v téchto zemich. Nemusi se nutné jednat o zcela odlisSny
druh poznani, zaloZzeny napfiklad na oralnim predavani znalosti z generace na
generaci.

Dobrym pfikladem odlisné cesty v klasickém zavedeném vzdélavacim
systému (primarni, sekundarni a terciérni vzdélavani) je vyuka a nakonec i
samotné vyuziti anglického jazyka v mnoha africkych zemich. Byvala anglosaska
Afrika pfijala po viné dekolonizace vyuku anglického jazyka jako pevné danou
soucdst ucebnich osnov jiz od zakladnich Skol. Otazkou ovsem je, nakolik zUstava
nutnost vyuky klasické britské anglictiny v prostiedi, kde se tento jazyk vyviji
vlastnim smérem. Zajimavym zpUsobem se angliCtina rozviji v zapadoafrickych
zemich, kde je obecné oznatovana jako Pidgin English.®°® Zdaleka neni na
gramatické urovni britské anglictiny. Jedna se o zjednodusSenou formu jazyka,
kterym se lze dorozumét napifi¢c mnoha staty Zapadni Afriky. Je lehce
srozumitelnda a rychle se dd naucit. Se znalosti tohoto jazyka je moiné se
domluvit i sobyvateli, ktefi jsou podle oficidlnich ukazatell povazovani za
nevzdélané a tudiz vylouceni ze statistik.

Podobnou formou pretvorené anglictiny se lze dorozumét i ve statech
Vychodni Afriky, prestoZe hlavnim regionalnim dorozumivacim jazykem je
svahilstina. Hisotire vzniku téchto esperant soucasné Afriky leZi v samotnych
zakladech vyuky. Ucitelé v africkych Skolach se nemohou setkat s britskou
anglictinou tak, jako v zemich vyspélych. Jedinym zdrojem jsou pro né noviny,

Casopisy Ci zahranicni literatura. Nevédi tak, jak spravné vyslovovat, spojovat véty

8 Djanie, Akua. (October 2010) The Case for Pidgin English. New African. No 499. IC Publications.
London.
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a pouzivat vhodné slovni tvary. Détem od zakladnich skol je tak vStépovan jazyk,
ktery ma ve vysledku s angli¢tinou spolecné jen malo. Akua Djanie v ¢lanku
pojednavajicim o Pidgin English napsala: , Pokud nemiZeme naucit mluvit nase
déti anglicky tak, jak se mluvi na mezindrodni urovni, tak bychom na to méli
zapomenout a soutfedit se na jazyk Pidgin a naucit se ho pouZivat. NeZ opravit
dité, které rekne ,notin’ namisto ,nothing’, je lepsi fici ,notin‘ a védét, Ze mluvi

jazykem Pidgin. A0

Nejen pro dorozuméni je vhodnéjsi jednodussi forma
spolec¢ného jazyka. Britska anglictina, tak jak ji zname z Evropy, neni nutna pro
samotny rozvoj téch nejpotrebnéjsich. Z vlastni zkuSenosti autora prace maji
studenti na Skolach v Ugandé vétSinou z anglictiny strach. Presto je jim britska
anglictina vstépovana od raného détstvi, mnohdy bohuzel i nasilnou formou. Je
ale opravdu nutna pro ziskani zaméstnani ¢ dorozuméni se na Ufadech? Zena,
kterd si chce po ukonceni stfedni odborné skoly otevfit na africkém venkové
napriklad kadernictvi, ziska béhem svého studia to nejpotrebnéjsi, totiz praxi.
,Spravna anglictina®, kvali které mnozi Zaci nemohou studium ukondit, neni
potieba.

Pidgin English je jeden z pfikladd mozného vyvoje vzdélavani v budoucim
rozvoji Afriky. Jedna se o cestu, kterou se vytvari sami obyvatelé Afriky, a kde se
Casto stfetdva euroatlanticky pohled na véc s nazorem mistnim. Pfesto mnohé
Zapadni rozvojové organizace stale vykazuji neznalost prostredi. Vyvijeji silny tlak
na vlady o pfijeti téch kritérii, které sami povazuji za dllezita a nositele rozvoje.
,...pokud bychom prijali jazyk Pidgin jako oficidlni jazyk Zdpadni Afriky, zjistili
bychom, Ze mnohem vice lidi by bylo povaZovdno za gramotné. Vice lidi by se
zaclenilo do globdlni spolecnosti, protoZe castou pricinou jejich neuspéchu na

skole je, Ze nemluvi Fddnou britskou anglic¢tinou. 1

% Tamtéy. Str. 38.
! Tamté?. Str. 38.
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7.3 Strategie celozivotniho vzdélavani pro rozvojové zemé

,Vzdélavani by nemélo skoncit odchodem ze skoly, ale mélo by zahrnovat vsechny
vékové skupiny...aby si lidé v kazdé fazi svych Zivoti byli schopni udrZet nebo
ziskat nové védomosti. >

(Denis Diderot)

Koncept celozivotniho vzdélavani je pomérné novym prvkem objevujicim
se ve vyspélych zemich. Pro budouci plnohodnotné zapojeni zemi chudych do
svétové ekonomiky je zapotiebi kontinualniho obnovovani dovednosti a znalosti
obyvatelstva, a proto se celoZivotni vzdéldvani stane normou i vramci
rozvojového svéta. ZajiSténi tohoto typu vzdélavani otevira nové pracovni
moznosti, a to vsektoru formdalnim i neformalnim. Zavadéni celozivotniho
vzdélavani ovSem vyZaduje rozsdhlou zménu vzdélavacich systému(. Rozvojové
zemé a transitni ekonomiky jsou tak v ohrozeni marginalizace v konkurenc¢nim
prostiedi globalni znalosti ekonomiky, jelikoZ jejich vzdélavaci systémy nejsou
v soulasnosti pripraveny podporovat ziskavani a aplikaci znalosti.”® Ty jsou pak
klicové pro dalsi rozvoj.

Hlavni problémy se presunuly z kvantity zajistovaného vzdélavani na jeji
nizkou kvalitu a v globalnim svété nizkou konkurenceschopnost. Pridanim
zastaralych ucebnich osnov, nedostacujicich kontrolnich mechanismu,
upfednostiiovanim rutinni vyuky a nevhodnou roli statu vychazi vzdélavani
v mnoha zemich globalniho Jihu jako neefektivni a stale vice zaostavajici proces.
Vyuka v modernich skolach Zapadniho typu je silné orientovana na ucitele a jina

forma vyuky neni ¢asto hodnocena jako Iegitimm’.94

%2 World Bank [online] (2003). Lifelong Learning in the Global Knowledge Economy: Challenges for
Developing Countries. str. 101. [cit. 12/05/2011].

 Tamté?. str. 101. [cit. 13/05/2011].

* Williams, James H. [online] (1997) The Diffusion of the Modern School. In: International
Handbook of Education and Development: Preparing Schools, Students and Nations for the
Twenty-First Century. Str. 125.
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Moznosti, jak zaclefiovani chudych zemi do globalni znalostni ekonomiky
urychlit, je predevsim vybér vhodnych ukazatell. Indikatory pouZivané pro
srovnavani udrovné vzdéldvani mezi jednotlivymi staty jsou vsoucasné dobé
zastaralé a neodrdzi mnohé skutecnosti. Tradi¢ni ukazatele, jako mnoZstvi nové
zapsanych zak(, dochazkovost ¢i verejné finance uréené vzdélavacimu sektoru
nezachycuji rozsahlost a dlleZitost celoZivotniho vzdélavani. Jedna se predevsim
o vzdéldvaci aktivity neformalniho charakteru, které se odehravaji mimo oficialni
vzdélavaci a tréninkova mista.”® Pravé takové aktivity vrozvojovych zemich
mohou vyraznym zpUsobem ovlivnit a povznést celkovy status jejich obyvatel.

Jeden zpfrikladl, jak se pfriblizit konceptu celoZivotniho vzdélavani
v rozvojovych zemich, poskytla Svétovd banka ve své publikaci Lifelong Learning
in the Global Knowledge Economy: Challenges for Developing Countries z roku
2003. Uvadi zde radu prikladd moznych indikatori méficich postup smérem
k celoZivotnimu vzdélavani, a jako takova predklada univerzalni modely pro dalsi

rozvojové zemé (viz Tab. 8).*°

Tab. 8: Indikdtory celoZivotniho vzdéldvdani se zamérenim na zemé Afriky (2003)

Zména ve vzdélavacim procesu

- zvy3eni flexibility v rozsifovani vzdélavacich e interaktivni radiova vyuka pro primarni
pfilezitosti (napf. vyuziti informacnich vzdélavani: Kena, Jihoafricka republika
a komunikacnich technologii) e vzdélavaci program pro dalkové ucitele:

Botswana, Malawi, Uganda
e vzdélavaci telecentra: Benin, Mali,
Mozambik, Senegal

- zména mechanismu potvrzujicich kvalitu ¢ narodni hodnoceni nebo nezavislé
(certifikaty, akreditace) akreditacni komise pro vyssi vzdélavani:
Ghana, Nigérie

Sprava zaloZend na vysledcich

% Tamtés. Str. 102. [cit. 22/05/2011].
% Tamtés. Str. 105 — 107. [cit. 22/05/2011].



- politika posilovani vztahu mezi vzdélavanim a
pracovnim trhem

odborné tréninkové programy (programy
tradi¢ni gramotnosti,...): Uganda

VSeobecna a efektivni sprava

- pfijeti zvukovych vzdélavacich systému
s monitorovacim a evaluaénim systémem

iniciativa E-citizens: Jihoafrickd republika
informacni butiky: Burkina Faso

Finanéni moznosti

Déleni nakladli mezi stakeholdery

- vyuZziti tradi¢nich pujcek, lidského kapitalu,

pfijmové podminénych pljcek Ghana, Namibie

7.4 Holisticky pristup ve vzdélavani

Moderni model vzdélavani klade silny dlraz na vyznam hodnot na misto
osoby hodnotitele, ktery si jednotlivé hodnoty vybira a na jejich zakladech potom
jedna. Klasické vzdélavani je orientované na ucitele, kde je pedagog vidén jako
vlastnik znalosti a modelovy pftiklad hodnot zaroven. Zodpovédnost tedy lezi na
uciteli. Zak je vroli pasivniho pozorovatele/posluchade. Tento model byl
nastaven v rozvojovych zemich v dobach kolonialismu a jako jeden ze zakladnich
pilirG vzdélavacich systém( prezil i do dnesni doby. Na rozdil od dob minulych se
ovsem mohou rozvojové zemé inspirovat mnohymi teoriemi alternativniho
vzdéldvani, napf. pravé holismem, ktery se zacind prosazovat v Zapadnich
zemich. Neni zde tedy nutné staleti trvajiciho vyvoje vzdélavani, jako tomu bylo v
pripadé evropskych zemi.

Holisticky model, na rozdil od klasického, znamena zasadni posun
v chapani vzdélavani a poznavani v Zivoté clovéka. Dlraz je presunut z obsahu na
proces vzdélavani, z hodnot na osobu hodnotitele a z ucitele na studenta. Velkou
tast celého procesu tvoii dynamickd interakce mezi vyulujicim a zadkem.®’

Ukolem vyucujiciho je pochopit prostfedi, ze kterého student pochdzi a podnitit

7 UNESCO. [online] (2002) Learning to be: A Holistic and Integrated Approach to Values

Education for Human Development. Str. 12. [cit. 30/05/2011].
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v ném zdjem a zodpovédny pfristup jako v osobé hodnotitele na vnéjsi udalosti.
Zakladem takového pfistupu je dostat se az k hodnotam, které stoji v nitru
osobnosti studenta, tedy hodnotam, se kterymi se v ortodoxnich vzdélavacich
teoriich nepracuje. V nejzakladnéjsim slova smyslu se jedna predevsim o rodinné
hodnoty (poté ddle napfr. nabozenské hodnoty, komunitni hodnoty, narodni
hodnoty, hodnoty obecné lidské, ale také hodnoty prekracujici hranice nasi
planety).”® Klasické moderni vyu€ovani tyto hodnoty vieobecné opomiji a
zamérfuje se a rozviji pfedevsim chovani a prezentaci jedince, jakozto hodnoty
povrchové (viditelné).

Ve stejném modelu je vétSinou realizovana i politika rozvojovych
programl a projektl v chudych zemich. V prvé radé se zaméruji na viditelné
projevy problém(, na kterych dale buduji celou strukturu programi pomoci.
Casto se oviem v dlouhodobéjsim vyvoji ukaie, 7e velkd ¢ast téchto aktivit je
neefektivnich a zdsadnim zplsobem nepfispiva k feseni problémud. MoZnou
pri¢inou mlzZe byt pravé nedostatecné zhodnoceni opravdu elementarnich slozek
spolecnosti, které se vétsSinou neprojevuji v bézném chovani.

Ve vzdélavani tento fakt funguje obdobné (viz také podkapitola 5.3.1).
Prikladem muzZe byt dochazka do skoly, kterd je na makro urovni sledovana
poctem Zakl dochazejicich do skol a podporovand masovou politikou vzdélavani
celého statu tak, aby odpovidala pozadavkim mezinarodnich standardl a bliZila
se vyty¢enym cilim. Z téchto poZadavk( a zavazk( potom také plyne podpora
pro jednotlivé programy, zabyvajici se pravé dochazkou a rozsitenim vzdélani pro
pokud mozno co nejvétsi masu obyvatel (kvantitativni ddraz ve vzdélavacich
systémech). Na uUrovni kazdé jednotlivé rodiny Zijici v absolutni chudobé pusobi
fakt, Ze tato masovost v zavéru zpusobuje sniZzovani kvality vyuky a tim také
nedostate¢nou mozZnost uplatnéni se v praxi, coZ zpétné vede opét v setrvavani v

chudobeé.

% Tamtéz. Str. 13. [cit. 30/05/2011].
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Holisticky pfistup ve vzdéldvani se snazi pracovat shodnotami a
v prostredi, které je typické pro danou komunitu (Ci lokalitu), a tim i zaroven
uzplisobovat proces vzdélavani tak, aby odpovidal mistni mentalité (viz napf.
v podkapitole 7.2 o Pidgin English). ,Zkusenost komplexniho uceni spojeného
s hodnotovym procesem vede nevyhnutelné k rozsifeni Zakova sebeuvédomovadni,
coZ nakonec sméruje ke zvyseni porozuméni vlastni identity a sebeusmérriovani.
Ndsledné se pak takovy Zdk stane plné oprdvnénym prijmout roli a odpovédnost
za ovliviiovdni svého bezprostifedniho okoli a prosazovdni lidské distojnosti ve

vsech aspektech lidského Zivota.®®

7.5 Budovani kultury usmireni a tolerance jako budouci
vyznam vzdélavani v rozvojovych zemich

V ¢lanku Toh Swee-Hin Pathways to The Building of a Culture of Peace autor
vypisuje fadu ptiklad( snahy o budovani kultury usmiteni a tolerance v dnesni
spole¢nosti:*®

e trpéliva, ale odvazna snaha lidi vytvofit zony miru bez ozbrojeného

konfliktu mezi vladnimi a opozi¢nimi skupinami;

e budovani komunit mezi chudymi na vesnici i ve mésté s cilem vytvofit a

podpofit alternativni, spolehlivy, spravedlivy a udrzitelny rozvoj;

e 7eny bojujici na celém svété za sva prava a za rozvoj, ktery prekracuje

tradi¢ni ¢i moderni pfedsudky a nerovnosti;

* ucCitelé, rodiCe, obCané a studenti v kontextu vyspélych a rozvojovych

zemich obhajujici a budujici Skolni prostredi osvobozené od nasili;

e puvodni obyvatelé bojujici skrze nendsilné aktivity za svd prava

sebeurceni a kulturniho preziti;

% Tamtéz. Str. 13. [cit. 01/06/2011].

1% swee-Hin, Toh. [online] (1997) Pathways to the Building of a Culture of Peace. In: Learning to
be: A Holistic and Integrated Approach to Values Education for Human Development. Str. 165.
[cit. 24/07/2011].
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e spoluprace lidi vyspélého i chudého svéta zménit politiku a praxi statd,
mezivladnich agentur a soukromych instituci tak, aby volny trh a globalni

investice neporusovaly lidska prava a principy udrzitelnosti...

Tento kratky vycet vile a usili ovliviiovat chod udalosti vyvijejicich se v nasem
prostredi pripomina fakt, Ze porusovani zakladnich lidskych svobod, boj milidn(
lidi o dlistojny Zivot a svd prdva, Casto tvarfi v tvar beznadéji a nezdaru, je pevnou
soucasti lidské spolecnosti. Priloha ¢. 4 ukazuje soucasny stav Afriky z pohledu
vybranych ukazatell a statistik znazornujicich hluboko zakofenénou chudobu a
podrozvinutost. Je dllezité pripominat si tyto Udaje a uvédomovat si, Ze za nimi
stoji konkrétni lidé. V dnesnim véku informaci, a nevyhyba se to ani oblasti

ev

rozvojové a humanitarni pomoci, se priliS ¢asto stavaji relativné vzdalené
problémy pouze statistickymi zdznamy. To se potom také projevuje v praci
agentur, organizaci a instituci zabyvajicich se rozvojovou spolupraci.

Zasadni roli pro posilovani tohoto uvédomeéni, mobilizaci kreativniho lidského
kapitalu a konecné také realizaci mezi potfebnymi, hraje pravé vzdélavani.
Paradigma rozvoje, které se na mezinarodni scéné objevilo a zacalo silné rozvijet
po Druhé svétové vdlce, respektive v 50. letech, s sebou pfineslo zajem vyspélych
zemi vyvijet aktivity oslovujici problémy v chudsich regionech napfti¢ celého
svéta, které se s postupujici globalizaci stavaji problémy nds vSech. Vzdélavani
patfilo jako zakladni slozka lidské spolecnosti k tém nejdilezitéjsSim tématlim
zaméreni takové pomoci. A pravé vzdélavani potom plsobi dvojim smérem. Na
jedné strané podporuje uvédoméni obyvatel vyspélého svéta o situaci a
problémech v chudych regionech a na strané druhé pomaha tyto problémy resit.

Ve spolecnostech vyspélych zemi se v pribéhu staleti vytvofila silnd obcanska
spolecnost a sni i celé spektrum rozvojovych a humanitarnich organizaci a
instituci s cilem vybudovat a podporovat vztahy solidarity s obyvateli chudsich

casti svéta, hajit alternativni mozZnosti pristupu ke vztahim a formam pomoci,

obchodu a zahrani¢nich politik statl. ,Rozvojové ¢&i globdini vzdéldvdni,
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realizovdné nevlddnimi organizace vyspélych zemi, vyvoldva kritické uvédomeéni si
zodpovédnosti vic¢i zemim chudym a podrozvinutym, vietné uvédoméni si
neudZitelného konzumniho stylu Zivota. Proto je zde velkd potfeba vzdélavani,

’e

které rozviji ducha souciténi a spravedinosti mezi ndrody vyspélymi i

rozvojovymi. «A01

Lidskd prava mohou byt lépe chranéna a podporovana, pokud se nejsirsi
verejnost vzdélava, a zplnomocnuje tak sama sebe k vybudovani silné obcanské
spolecnosti, které budou statni i soukromé organizace a instituce zodpovédné
v duchu autentické demokracie. Ve formalnim vzdélavani existuje jiz mnoho
pfiklad snahy o zaclefiovani vzdélavani o lidskych pravech do vyuky. Ucitelé,
rodi¢e, studenti a ¢etné nevladni organizace navrhuji rdzné ucebni plany pro
Sifeni a podporu povédomi a informovanosti, at uz na mistni ¢i narodni Grovni.

Vzdélavani v rozvojovych zemich se mlZe touto cestou budovani kultury
tolerance a usmireni vydat a vyraznym zplGsobem tak urychlit své plnohodnotné
zapojeni do mezinarodniho spolecenstvi. Pravé situace, ve kterych se nachazeji,
muzZe pUsobit jako hnaci sila Usili o pochopeni vlastniho prostfedi a nastartovani
pozitivniho rozvoje sebe sama a tim i svého okoli. Vzdélani je tim nejlepsim
prostredkem, jak chténého cile dosahnout. Rozvoj, nejen v této oblasti, vSak byva
chapén spise jako pomoc ¢&i asistence druhym. DulezZitou soucasti komplexnosti
rozvoje, ale také musi byt zaméreni se na rozvoj sebe sama, jakozto nejlepsi
prostfedek pro pomoc druhym. ,,...rozvoj neni uréen pouze pro druhé, ale také
pro sebe sama, a rozvoj ostatnich a rozvoj sebe sama by pak mély jit ruku

v ruce. “*%2

1ot Swee-Hin, Toh. [online] (1997) Pathways to the Building of a Culture of Peace. In: Learning to

be: A Holistic and Integrated Approach to Values Education for Human Development. Str. 169.
[cit. 25/07/2011].

1% Giri, K. A.; van Ufford P. Q. (2003) Reconstituting development as a shared responsibility:
Ethics, aesthetics and a creative shaping of human possibilities. In: A Moral Critique of
Development: In Search of Global Responsibilities. Str. 255.
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8. Pripadova studie NNO v Ugandé v oblasti vzdélavacich projektu

V této zavérecné kapitole diplomové prace se autor zaméri na konkrétni
pfipad vzdélavaciho projektu Arcidiecézni charity Praha v Ugandé. Prvni
podkapitola je vénovana historickému vyvoji zemé od nezavislosti po soucasnou
situaci sdlrazem na roli soucasného prezidenta na rozvoji zemé. V zavéru
podkapitoly je potom vénovan prostor vyvoji obcanské spolecnosti v Ugandé,
jakozto dlleZitého prvku rozvojovych aktivit v jeji novodobé historii. Dalsi ¢asti je
komplexni charakteristika rozvojovych souvislosti Ugandy, ktera dokresluje
celkovy obraz rozvoje zemé vdnesni dobé. Treti podkapitola se jiz zabyva
vzdéldvanim v Ugandé a zaméruje se na problematické faktory ovliviujici kvalitu
vyuky. Ctvrtou &asti je predstavovan samotny vyzkum, ktery byl autorem prace
v Ugandé realizovan. Soucasti zavérecné kapitoly o pripadové studii NNO
v Ugandé je také priloha, kterd je pro lepsi prehled umisténa v zavéru celé

diplomové prace.

8.1 Historické pozadi vyvoje Ugandy

,Uganda je ted' zcela poklidnou zemi s bezpecnosti zajisténou pro vsechny jeji
obyvatele. Mir a bezpecnost, ktery uZivame, je nevratny.” 103

(National Resistance Movement)

Uganda je vychodoafrickd zemé nachdazejici se na dalezité krizovatce cest
jak severojiznim, tak i vychodozdpadnim smérem. Jednd se o klasickou
rozvojovou africkou zemi, kterd v poslednich letech od ndstupu soucasného
prezidenta Yoweri Museveniho prochazi znacnym rozvojem (coz samo o sobé

neznamena jednoznacné pozitivni roli Museveniho — viz dale).

1% National Resistance Movement. [online] (2010) Manifesto 2011-2016: Democracy and Good

Governance. Kampala. [cit. 08/02/2011].
Dostupné na: http://nrm.ug/manifesto/democracy-and-good-governance.
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Uganda se stala nezavislou zemi na britském impériu v roce 1962.*%* 0d té
doby po dalSich témér 25 let se piSe historie zemé s dvéma dominujicimi jmény
diktatorll — Milton Obote a Idi Amin. Oba dva zemi za své vlady uvrhli do
hospodarské recese na pozadi represivnich praktik vrcholicich hlavné v obdobi
medidlné znaméjsiho Amina.’® Vv druhém prezidentském obdobi Miltona
Oboteho je pocet obéti odhadovan na 300 000 obyvatel a dalSich 500 000, ktefi
byli nuceni opustit své domovy. Perzekuce se tykali hlavné dominantniho kmene
Baganda.106 Na pocatku 80. let nastupuje jiz soucasny prezident Museveni jako
osvoboditel a vitéz boji o moc. V roce 1986 se oficialné stava prezidentem a
dodnes drzi vladu nad vice nez 30 miliony obyvatel Ugandy pevné ve svych

107

rukou.”™" V unorovych prezidentskych volbach roku 2011 opét po ctvrté v radé

vyhral s velkym naskokem nad hlavnim opozi¢nim kandiddtem'®, coz ukazuje na
pochybnosti pfi vedeni volebni kampané a pribéhu samotnych voleb (uz jen

samotny pocet neodevzdanych volebnich hlast ¢i zpravy z nezavislych novin
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Daily Monitor).”” Déle se uvadi napfiklad manipulace s hlasovacimi listky ve

velkém mnoiZstvi, prevazeni voli¢li zjinych okrsk(i, vicendsobné hlasovani di
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rozmistovani vojakd a policie k zastrasovani voli¢d.” Evropska unie povaZzuje

obecné tyto volby za dostacujici demokratické urovni africkych statli, nicméné

104 Jgrgensen, Jan J. [online] (1981) Uganda: A Modern History. Croom Helm. London. Str. 213.

[cit. 28/07/2011]. Dostupné na:
http://www.google.com/books?hl=cs&Ir=&id=09MNAAAAQAAJ&oi=fnd&pg=PA11&dqg=Uganda:+
a+modern+history&ots=Td3uclakFI&sig=03-MPalLx948d55Ey5J-
wbZuQOwM#v=onepage&q=213&f=false.

% Hansen, Holger B.; Twaddle, Michael. [online] (1988) Uganda Now: Between Decay &
Development. Villiers Publications. London. Str. 1 — 2. [cit. 28/07/2011].

Dostupné na: http://www.questia.com/PM.qst?a=0&d=89685680.

106 Stewart, Frances; O’Sullivan, Meghan. [online] (1998) Democracy, Conflict and Development —
Three Cases. Queen Elizabeth House. University of Oxford. Oxford. Str. 9. [cit. 21/07/2011].
Dostupné na: http://ideas.repec.org/p/geh/qehwps/qehwps15.html.

7 Tamtéz. Str. 8 — 9. [cit. 21/07/2011].

J.L. [online] (21/02/2011) The old man of Kampala. The Economist. Kampala. [cit. 25/06/2011].
Dostupné na: http://www.economist.com/blogs/baobab/2011/02/ugandas_election_results.

1% ectoral Commission Uganda. [online] (20/02/2010) Presidential Election Declared Results. The
Electoral Commission. Kampala. [cit. 23/02/2011]. Dostupné na: http://www.ec.or.ug/index.php.
110 Njoroge, John; Imaka, Isaac. [online] (23/02/2010) African Union observers criticise elections.
Daily Monitor. Kampala. [cit. 23/02/2011]. Dostupné na:
http://www.monitor.co.ug/News/National/-/688334/1112952/-/cAm2m3z/-/index.html.
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poukazuje na znac¢né nedostatky vjejim prabéhu (znevyhodnéni skupin
obyvatelstva pfi kandidature do parlamentu — nizké kvoty napf. pro mladsi
kandidaty, nizkd davéra ve statem vedenou volebni komisi, vyuzivani verejnych
prostfedkd pro financovani Museveniho kampané apod.).***

Historicky vyvoj a dopad dvou diktatorskych rezimG mél v Ugandé zasadni
roli pro jeji dalsi rozvoj. Pragmaticky a technokraticky Museveni pochopil, Ze
zemé nemlzZe dale pretrvavat jak v hospodarské, tak i diplomatické izolaci. U
moci by se dlouho neudrzZel, kdyby nasledoval linii svych predchidcl. Za jeho
vice jak 20 let vlady se z jedné z nejzaostalejSich zemi Afriky stala slibna nadéje
rozvoje a priklad pro dalsi africké zemé. Museveni oteviel zemi evropskym a
severoamerickym investorim, investoval sam do rozvoje turistické
infrastruktury, tolik dllezité v hospodarstvi vétsiny rozvojovych zemi, a hlavné
nedal ddvod k velkym kmenovym nepokojdm ¢i jinym snaham o destabilizaci.
Naopak snazil se vtdhnout Ugandu do rozhodujicich procest nejen v regionu
vychodni Afriky tak, aby ziskala vétsi politicky vliv a podporu. Pravé rozhodnuti
Museveniho o podpofe Kigameho tutsijské armady hralo dulezitou roli pro
skonCeni znamé rwandské genocidy. V soucasnosti patfi mezi medialné
nejznameéjsi pripady ovliviiovani regionalni politiky ugandsky vojensky kontingent
5000 muzl slouZicich na misi v Somalsku (bombové utoky z cervence 2010
v Kampale byly ddajné spojeny pravé stouto vojenskou misi).'*? Dosahnuté
reformy kali neochota Museveniho prepustit moc ze svych rukou (v souvislosti

s prezidentskymi volbami 2011 — viz vySe) a silny klientelismus propojeny s jeho

m European Union Election Observation Mission. [online] (2011) Uganda — Final Report: General
Elections 18 February 2011. EuropeAid. European Commission. Brussels. Str. 44. [cit.
25/07/2011]. Dostupné na:
http://www.eueom.eu/files/pressreleases/english/eueom_uganda2011_final_report_en.pdf.

2 Kasasira, Risdel. [online] (13/08/2010) How We Bombed Kampala City. Daily Monitor.
Kampala. [cit. 02/02/2011]. Dostupné na: http://www.monitor.co.ug/News/National/-
/688334/975852/-/x3a9u5/-/index.html.
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pfislusnym kmenem (Museveniho Zena Janet je soucasnou ministryni pro
zéleZitosti Karamojalandu).*?

| pres jednoznacny pozitivni vyvoj Ugandy v mnoha spektrech nejen
hospodarské cCinnosti, z(stava stale otevieno mnoistvi kontroverznich otazek.
Velkym problémem jdoucim napfi¢ ugandskou spolecnosti a zasahujici doslova
kazdou domacnost je korupce. Nevyhyba se Zzadnym skupinam lidi a prostupuje
skrze vSechny Urovné statni administrativy. Korupce je natolik vzitd
urovni. Prikladem muze byt fungovani policie. V pripadé vykradeni bytu je nutné
nejdfive zaplatit policii vydaje za benzin, neZi dojde viibec ksamotnému
vySetfovani. Pokud ma byt nékdo obvinén a uvéznén, je zapotrebi dalSich vydajl
ze strany postizeného apod. Korupci jsou také velmi silné zasazieny projekty
rozvojové spoluprace realizované v Ugandé. Je otazkou spiSe etickou, zdali se
vyhnout korupci za kazdou cenu, a to i v pfipadé znacného snizeni efektivity
projektu, Ci pfristoupit na korupci vramci uréitych mezi scilem zachovat
kontinuitu projektu a jeho vysledky.

Historicky vyvoj Ugandy vZdadném pripadé nenahraval vzniku
autonomnich obcanskych organizaci a iniciativ. Za dob kolonialismu bylo vse
fizeno autoritou Britského impéria a jejich urednikd (i prestoZe se nejednalo o
tak tvrdy postup jako v pripadé Francie ¢i Belgie). Po ziskani nezavislosti se
tohoto ,trendu” chopili vladnouci elity, které vétSinou argumentovali snahou
postavit se post-kolonidlnim problémdm jednotnou frontou lidu.*** Ve, co bylo
iniciativou o polozZeni zékladl organizaci obcanské spolecnosti, bylo pohlceno a
pevné podfizeno pravidlim vladnouci strany. Postupna demokratizace po

nastupu NRM (National Resistance Movement) v Cele s Musevenim vedla

1 Karamojaland — oblast vychodni Ugandy hranicici s Kerfiou, kde zije posledni velky

vychodoafricky pastevecky kmen Karamoju.

14 Kwesiga, Jassy B.; Namisi, Harriet. [online] (2006) Issues in Legislation for NGOs in Uganda. In:
NGO Accountability: Politics, Principles & Innovations. Earthscan. London. Str. 82. [cit.
10/03/2011]. Dostupné na: http://ebookee.org/NGO-Accountability-Politics-Principles-and-
Innovations_107799.html.
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k vyraznému ndrlstu nevladnich neziskovych organizaci v Ugandé. V roce 1986
bylo v Ugandé 160 nevladnich neziskovych organizaci, zatimco v roce 2000 toto
¢islo stouplo na 3500 a 5200 v roce 2004.'*> Celkovy vzristajici trend neziskovych
rozvojovych i jinych organizaci v Ugandé je v Africe bezprecedentni a ma zasadni
vyznam pro rozvoj a rOst hospodarstvi zemé. Vroce 1999 vydaje sektoru
obcanské spolecnosti se rovnaji 1,4% HDP zemé a pocet zaméstnancl v tomto
sektoru presahl 200000, coZz predstavuje pfiblizné 2,5% ekonomicky aktivni
populace.’*®

Stimto vyvojem Uganda predstavuje jednu z nejprogresivnéjsich zemi
Subsaharské Afriky, pokud jde o rUst angaZovanosti v oblasti obcanské
spolecnosti. S rostoucim vlivem a zamérenim se NGOs postupné zameérily na
klicové oblasti chudoby, vladnuti a socidlniho rozvoje. | pfes casté problémy
s vladnimi arady, které je mnohdy vinily z aktivit proti mainstreemové politice,
NGOs zUstavaji v Ugandé nedilnou soucasti obcanské spolecnosti. Také diky
témto organizacim muze byt upozornovano na problémy zahrnujici potravinovou
bezpecnost, vzdélavani, zdravotnictvi, bydleni, HIV/AIDS, zemédélstvi, Zivotni
prostfedi, vodni zdroje, lidska prava a mnoho dalsiho. To, co je pro dalsi vyvoj
nejen v sektoru NGOs nezbytné, je zajisténi zodpovédnosti a transparentnosti,
jakozto zakladnich piliti demokratickych instituci a kultury. V tom Uganda bojuje
proti své vlastni minulosti: ,V Ugandé jsme zdélili silnou tendenci ke kontrole
v mnoha oblastech Zivota, soukromého i verejného. Velké mnoZstvi aspekti
naseho Zivota, jakoZto obCanu této zemé, je regulovdno a vétsinou pak

regulovdno stdtem, nezli ndmi samotnymi.*"

' Sebtongo, P. Tamtés. Str. 82. [cit. 10/03/2011].

Hopkins, John. TamtézZ Str. 82. [cit. 10/03/2011].
De Coninck, John. Tamtéz. Str. 91. [cit. 11/03/2011].
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8.2 Komplexni charakteristika rozvoje Ugandy

Podle ukazatele lidského rozvoje z roku 2007 patfi Ugandé 157. misto
mezi 182 sledovanymi staty svéta.!’® S celkovym vysledkem 0,514 HDI se tak
tésné zarazuje do skupiny zemi stfedniho rozvoje. Nejnovéjsi Zprava o lidském
rozvoji zroku 2010, kde doslo kjiné formé prepocitavani lidského indexu,
pfifazuje Ugandé 143. misto z celkovych 169 zemi s hodnotou HDI 0,422.'%
Financni krize v roce 2009 zasahla i Ugandu, kdyZ sledovany ukazatel ristu HDP
klesl z9,5% v roce 2008 na 2,1% v roce nasledujicim. V roce 2002 potom 57%
obyvatel Zije s méné jak 1,25 USD na den a témér 80% s méné jak 2 USD na

den.?°

Ovsem jedna se o znacné zavadéjici Cisla, jelikoZ neexistuji podrobné a
jasné statistiky postihujici vSechny skupiny obyvatel. Zvlasté pak v nejchudsich
oblastech, které maji na data rozhodujici vliv, neni k dispozici dostatek Cisel pro
vyvozeni vérohodnych zavéra. Limit 1,25 (2) dolaru jako méfitko chudoby je téz
silné neurcity v kontextu chudych zemi Subsaharské Afriky. Velmi chuda rodina
v centralni Ugandé kolem Viktoriina jezera si mlZe vydélat cca do 20,000
ugandskych SilinkG mésicné. Pokud pocitdme s primérnymi 5 az 6 cleny

domacnosti, potom na jednoho vychazi pfiblizna ¢astka 5 USD centld na cely

"8United Nations. [online] (2009) Human Development Report 2009: Overcoming barriers:

Human mobility and development. UNDP. New York. Str. 169. [cit. 11/03/2011].

Dostupné na: http://hdr.undp.org/en/reports/global/hdr2009/.

"ynited Nations. [online] (2010) Human Development Report 2010: The Real Wealth of Nations:
Pathways to Human Development. UNDP. New York. Str. 145. [cit. 11/03/2011].

Dostupné na: http://hdr.undp.org/en/reports/global/hdr2010/chapters/.

“World Bank. [online] (2010) World Development Indicators 2010. International Bank for
Reconstruction and Development/The World Bank. Washington. Str. 90. [cit. 13/03/2011].
Dostupné na: http://data.worldbank.org/data-catalog/world-development-indicators/wdi-2010.
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121 v/ roce 2009 HDP na obyvatele bylo nicméné podle ugandského

mésic (!).
statistického Gfadu 1,116,000 ugandskych ilink{ (tzn. necelych 500 USD).'??
Rozdily mezi statistickymi Gdaji a redlnymi pfijmy jsou tedy znacné
nerovnomeérné. To samé plati i v pripadé vyskytu HIV/AIDS. Uganda se radi mezi
»modelové” zemé prochazejici prudkym sniZzenim poctu obyvatel nakazenych
touto nemoci. Podle oficialnich Cisel je soucasna uroven stabilizovand na 6 az 7%

123

nakazenych z celkové populace.””” Podle neoficidlnich udajli nemocnic se ovsem

realita znacné |isi a v nékterych oblastech miZe nakaZzend populace dosahovat i

124 pata jsou také zkreslovdna nedostateénym sbérem

nékolika desitek procent.
informaci z odlehlych oblasti ¢i prevladajici neochotou (hlavné zd(vodl
socialniho vylouceni, traumatu ¢i prosté nevédomosti) poskytnout potrebné
informace.

Mnozstvi dalSich problém( souvisejicich s Ugandou by bylo nutné a
vhodné zaznamenat a rozebrat (post-konfliktni situace severni Ugandy — témér
900 000 IDPs*?, bezpetnostni riziko Karamojalandu na vychodni hranici s Kefiou,
silny klientelismus statniho apardtu, riziko kmenovych nepokoji pfi prebirani
moci — viz Obote, Amin, Museveni, apod.). Omezeny prostor této prace bohuzel

nedovoluje hlubsi pochopeni rozvojovych souvislosti Ugandy a vzdélavani, které

se vSemi vySe zminénymi fakty silné souvisi.

12! Vlastni zdroje autora z terénni prace v Ugandé (2009-2010). 1 USD = 2600 ugandskych Zilink( —

kurz k 25/6/2011. (viz napf. http://coinmill.com/UGX_USD.htmI#USD=1).

122 Uganda Bureau of Statistics. [online] (2011) Summary of Gross Domestic Product (GDP) at
market prices 2000 — 2009. National Accounts Statistics section. Kampala. [cit. 02/02/2011].
Dostupné na:
http://www.ubos.org/?st=pagerelations2&id=4&p=related%20pages%202:National%20Accounts
%20.

ZUnited Nations. [online] (2010) Global Report: UNAIDS on the Global AIDS Epidemic 2010.
UNAIDS. Geneva. Str. 28. [10/02/2011]. Dostupné na: http://www.unaids.org/globalreport/.

24 Vlastni zdroje z terénni prace v Ugandé (2009 — 2010).

United Nations. [online] (2009) Human Development Report 2009: Overcoming barriers:
Human mobility and development. Str. 157. [cit. 12/02/2011].
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8.3 Vzdélavani v Ugandé

LZajisténi podpory, vedeni, koordinace, usmérriovdni a Sifeni kvality vzdélavdni a
sportu pro vsechny lidi v Ugandé s cilem ndrodni intergrace, individudlniho a
ndrodniho rozvoje.“**®

(Ministry of Education and Sports, Uganda)

V priibéhu celého 20. stoleti rostla mira poctu zapsanych Zaka a studentu
v primarnim i sekundarnim stupni vzdélavani napfri¢ vSemi regiony svéta (viz Tab.

9).127

Tab. 9: Hrubd mira poctu zapsanych Zdk( primdrniho stupné vzdéldvani v letech 1870 — 1990

podle regionti v procentech (1993)

Region/rok 1870 1900 1930 1960 1988
Zdpadni Evropa, Severni Amerika 61 72 74 107 103
Jizni a Vychodni Evropa 28 39 48 103 105
Latinskd Amerika a Karibik 16 30 40 84 101
Vychodni Asie 20 21 24 94 110
Jihovychodni Asie 4 4 13 71 104
Severni Afrika a Blizky Vychod 7 18 76 98

Jizni Asie a Pacifik 4 9 15 65 90
Subsaharska Afrika 17 16 16 54 85

Jedinou vyjimku pak z regiondlniho hlediska tvorila subsaharska Afrika
v 80. letech, kde pocet novych Zaku klesal. Tento klesajici trend lze vysvétlit

hlavné ekonomickou stagnaci africkych zemi a znacnym udbytkem vladnich

126 Ministry of Education and Sports for the Republic of Uganda. [online] (2011) Mission

Statement. Ministry of Education and Sports. Kampala. [15/02/2011].

Dostupné na: http://www.education.go.ug/home/about-the-ministry.html.

27 williams, James H. (1997) The Diffusion of the Modern School. In: International Handbook of
Education and Development: Preparing Schools, Students and Nations for the Twenty-First
Century. Str. 122.
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investic do vzdélavaciho sektoru.'®® Spolecné s timto klesajicim trendem hrala
v Ugandé zasadni vliv také politicka nestabilita od konce 70. do druhé poloviny
80. let. Oficidlni motto Ministerstva Skolstvi a sportu Ugandy v uvodu této
podkapitoly zni uvédoméle a ukazuje pochopeni role vzdélavani v rozvoiji,
v realité mistnich skol se ovsem témér neprojevuje.

Uganda je nicméné jednou z modelovych zemi, pokud jde o podporu
primdrniho vzdélavani. DuleZzitym meznikem byl rok 1997 a pfijeti politiky

129 T3 viak nepocita ani tak s kvalitou

univerzalniho primdarniho vzdélavani (UPE).
vyuky, jako spiSe s kvantitativnim uchopenim zakladniho vzdélavani (v pripadé
rozvojovych zemi mizeme pfripustit pocatecni daraz na kvantitu s prihlédnutim
k pozdéjsSimu kvalitativnimu rlstu vzdélavaciho systému). Politika masového
vzdélavani prezidentu Musevenimu nepochybné vysla. Hlavnimi body programu
bylo zpfistupnéni skolni dochdazky zakladniho stupné pro vSechny vrstvy obyvatel,
nehledé na jejich ekonomické zazemi. Zakladnim prvkem této politiky se stalo
bezplatné skolné. | pres vyrazné ulehceni nejchudsim rodindm se ovsem stéle
jedna pouze o polovi¢ni Uspéch. Ve vétsiné skol rodi¢e musi svym détem platit
dalsi vydaje, které casto ve srovnani sjejich nizkym pfijmem (viz pfedchozi
podkapitola) mohou byt problematické. Skolni uniforma, sesity, dalsi ucebni
pomucky, jidlo béhem dne ¢&i zavérecné zkousky pak mohou pfijit na ¢astku,
kterou lidé v absolutni chudobé obtizné zvladaji. | tak se mnoiZstvi déti
navstévujicich zakladni Skoly zvysil z 2,5 milionu v roce 1996 na 7,2 milionu v roce
2005."°

Ustava z roku 1995 podporuje vzdélavani prostiednictvim soukromych €i
spolecensko-verejnych instituci: ,Jednotlivci, naboZenské skupiny a jiné nevladni
organizace mohou svobodné zakladat a provozovat vzdélavaci instituce, pokud

jsou vsouladu svSeobecnou vzdélavaci politikou statu a udrzuji narodni

128 Tamtéy. Str. 122.

Kasirye, Ibrahim. [online] (2009) Determinants of learning achievement in Uganda. Str. 1.
[10/03/2011].
B9 Tamtés. Str. 1. [10/03/2011).
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normy.“*! Vladni $koly presto predstavuji vétsinu kol v celkové wysi 74%
zakladnich $kol, zatimco 15% jsou $koly komunitni a 11% $koly soukromé.**?

Ruku v ruce se zvySenim dochazky se zvysily i finan¢ni vydaje na zakladni
Skolstvi. Nosnymi castmi nové politiky masového vzdélavani byla vystavba
novych skol, udeben, rekrutovani ucitelll a zajistovani ucebnich materidld.
Vyrocni zpravy ze vzdélavaciho sektoru Ministerstva Skolstvi a sportu dobre
demonstruji masovost celého procesu, kdyz velmi detailné vyjmenovavaji
vsechny dil¢i uspéchy formou zvysujicich se jednotlivych sledovanych ukazateld.
Neméné dulezitym ukazatelem je sblizovani rozdilu k pfistupu ve vzdélavani mezi
chlapci a divkami. Zatimco v pfipadé primarniho vzdélavani se podafilo tento
rozdil vyrazné eliminovat (viz Tab. 10), pfistup divek v sekundarnim vzdélavani
zUstava poslednich nékolik let ve sledovaném obdobi viceméné konstantni (viz
Tab. 11)."* Silné se zde projevuje tradi¢ni kulturni mygleni, kdy divka b&hem
Skolni dochdzky (zvlasté pak na stfedni skole) otéhotni a jako takova je nucena
studium prerusit ¢i ukoncit. S nejvétsi pravdépodobnosti se poté jiz do Skoly
znovu nevrdti. | pres ¢astou deklaratorni snahu uciteld a mistnich autorit s timto
faktem néco délat, jde spise o tiSe tolerovanou ,aktivitu“. V roce 2007/2008 byl
potom rozdil mezi dochazkou chlapc a divek stale nevyrovnany (na stfedni Skole
celkem 517 254 chlapcli oproti 437 074 divkam, na Skole zdkladni potom ukazuje

Tab. 12 i s projekci do roku 2015, jakozto cilového roku pro MDGs).**

B constitution of the republic of Uganda: Educational objectives XVIIi/(iii). [online] (1995). [cit.

15/03/2011].

Dostupné na: http://www.ugandaembassy.com/Constitution_of Uganda.pdf.

132 Ministry of Finance, Planning and Economic Development. [online] (2010) Uganda National
Report: for the implementation of the Programme of Action for the Least Developed Countries for
the Decade 2001 — 2010. Kampala. Str. 16. [cit. 20/03/2011].

Dostupné na: https://www.un.org/wcm/webdav/site/ldc/shared/Uganda%20-%20EDPR%20-
%20%20BPOA%20Final%20Report_%2029th%20%2001%202010.pdf.

133 Ministry of Education and Sports for the Republic of Uganda. [online] (2005) The Education
Sector: Annual Performance Report 2004/2005. M & E Section. Education Planning Department.
Kampala. Str. 91. [cit. 15/02/2011].

Dostupné na: http://education.go.ug/ESSAPR%20Copies/ESAPR%202005.pdf.

134 Ministry of Education and Sports for the Republic of Uganda. [online] (2008) The Education
and Sports Sector Annual Performance Report 2007/2008. Str. 78. [cit. 26/03/2011].
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Mezi dalsimi faktory snizujicimi kvalitu vzdélavani v Ugandé (a potaimo i

v ostatnich subsaharskych zemich), patfi nizka kvalifikace ucitell, neatraktivnost

Tab. 10: Podil chlapct a divek v primdrnim vzdéldvdani v Ugandé v procentech (2004)
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Tab. 11: Podil chlapct a divek v sekunddrnim vzdéldvani v Ugandé v procentech (2004)
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Tab. 12: Celkovy zdpis do zdkladni skoly v Ugandé (2008)
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technického vzdélavani, nedostupnost skol, prevladajici silné predsudky vidi
vzdélavani nebo nedostatek ucebnich pomucek a kvalitniho Skolniho zazemi
apod.

Pokud jde o kvalifikovanou pracovni silu uitelského sboru, rozdilnad data
jsou k dispozici v nejraznéjsich hodnoticich zpravach a primo v danych oblastech.
Tak naptiklad celkovy pocet uditelli zakladnich Skol se vice jak zdvojnasobil
z 65 000 v roce 1996 na 150 000 v roce 2006.*> Navic jeden ze slibi piedvolebni
prezidentské kampané v unoru 2011 vladnouci strany National Resistance
Movement prezidenta Museveniho bylo dalSich 20 000 uditeld zakladniho
vzdélavani jen vroce 2010/11 a masova podpora ve vzdélavacim sektoru. |
prestoze maji vliadni skoly garantovany urcité jistoty od statu, ne vidy se setkaji
s otevienou narudi statniho byrokratického aparatu.

V ptipadé kvalifikovanych ucitelll schopnych pozvednout vyuku a Uroven
Skoly klesa jejich motivace se vzdalenosti Skoly od hlavnich center regionu ci

zemé. Skoly na vesnici spojené s okolnim svétem pouze pradnou cestou, kterd se

135 Kasirye, Ibrahim. [online] (2009) Determinants of learning achievement in Uganda. Str. 2.

[15/03/2011].
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navic vobdobi destll stane nesjizdnou, tézko mohou pocitat s prisunem
hodnotné pomoci. Priimérny ucitelsky plat (tabulkovy) byl v roce 2006/2007
kolem 200000 ugandskych $ilinkd mésiéné (co? je kolem 125 USD)."** Oviem
realné se cifry na vyplatni pasce ucitel pohybuji v jinych ¢astkach, zvlasté pokud
se jednd o Skoly na vesnicich (¢astky se mohou pohybovat i pod hranici 100 000
ugandskych $ilinkd (tzn. necelych 65 USD na mésic)."®” | pfes dramaticky nardst
ucitelskych mezd za poslednich 15 let je na tom Uganda z hlediska celého regionu
vychodni Afriky prozatim Spatné. V roce 2000 vykazovala pouze podil 2,9%
z celkového HDP na osobu.™®

Pro doplnéni celkového obrazu problematickych oblasti vzdélavani
v Ugandé mohou slouZit Tab. 13, ukazujici mnozZstvi Zzak( v zakladnich skolach na
jednoho ucitele (vladni Skoly jsou na tom potom nejhife a stav se prozatim
neméni) a Tab. 14 o primérné vzdalenosti, kterou museji déti urazit kazdy den
do $koly (a tu samou ze 3koly).®® Tyto Cisla jsou opét znaéné nevyvazena
zpramérovanim. Neni neobvyklé mit ve tfidé i 100 déti na jednoho uditele a

dochazet kazdy den 5 km do Skoly.

Tab. 13: Pocet déti na jednoho ucitele zakladnich skol podle viastnictvi Skoly v Ugandé (2008)

FY Government aided primary Private schools Community schools
schools
Total Total PCR | Total Total PCR | Total Total PCR
Enrolment | Classroom Enrolment | Classroom Enrolment | Classroom
stock stock stock
2006/07 | 6,668,931 | 85,902 78:1 | 476,215 13,229 371 | 211,924 3,383 65:1
2007/08 | 6,777.675 | 86,306 78:1 | 552,862 15.060 37:1 | 207434 3519 65:1

B3¢ Tamtéy. Str. 21. [15/03/2011].

Vlastni zdroje z vyzkumu v Ugandé (Cerven - Cervenec2011).

Lambert, Silvie. [online] (2004) Teachers’ Pay and Conditions: An assessment of recent trends
in Africa. UNESCO. Paris. [cit. 17/03/2011].

Dostupné na: http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001466/146656e.pdf.

139 Ministry of Education and Sports for the Republic of Uganda. [online] (2008) The Education
and Sports Sector Annual Performance Report 2007/2008. Str. 28. [cit. 27/03/2011].
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Tab. 14: Prumérnd vzddlenost dochdzeni déti do skoly v Ugandé v km (2008)

Mean (Average Distance to School)
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Posledni tabulka (Tab. 15)*° této podkapitoly ukazuje diivody 2akd
zakladnich skol pro neukonceni zdkladni Skolni dochazky v Ugandé. K zajimavym
vysledklim patfi snizeni procentudlniho podilu Zakd zavislych na financéni
narocnosti Skolného (dlsledek zmiflované masivni podpory primdrniho
vzdélavani v poslednich letech). Naopak rizikové muize byt zvySeni podilu
neukoncéené dochazky z divodu téhotenstvi, coZ souvisi se stale nejvyssim Cislem

miry plodnosti Ugandy na svété.

Tab. 15: Divody neukonceni zékladni Skolni dochdzky ve sledovanych obdobich v Ugandé (2006)

10 Kasirye, lbrahim. [online] (2009) Determinants of learning achievement in Uganda. Str. 33.

[28/03/2011].
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Na zavér této podkapitoly je pro lepsi orientaci ve struktutre vzdélavaciho
systému v Ugandé vysvétleno jeho déleni. Podobné jako ve vétSiné zemi, ani
Uganda neni vyjimkou v zavedené Zapadni strukture vzdélavani (dédictvi britské
kolonialni spravy) — predskolni stupen, zakladni, stfedni a vyssi vzdélavani. Stat
nezaruCuje predskolni vyuku, kterd je nicméné jednim z vyznamnych faktor(
ovliviiujicich pozdéjsi uroven vzdélani ditéte pfi nastupu do Skoly zakladni.
Materské Skolky se déli na nizsi (baby class) a vyssi (top class) stupen (nékdy také
mezistupen — middle class) a pokud jsou kvalitni, dokdZzou vyraznym zplisobem
pomoci ditéti vzacatcich na zakladni Skole. Zakladni vzdélavani se sklada ze
sedmi roc¢nikll zakoncenych jiz zminénou zavérec¢nou zkouskou (tzv. PLE —
primary leaving examination). Sekundarni vzdéldvani je rozdéleno do dvou
stupnd. Prvni Ctyfi roky (tzv. O level) jsou zakonceny zkouskou, ktera je sledovana
také v této praci (S4). Dalsi dva roky vyssiho stiredniho vzdélani (tzv. A level) jsou
potom moZnym predstupném k univerzitnimu vzdélani. Centralni instituci
zabyvajici se realizaci a vyhodnocovanim zkousek na jakékoli Urovni je UNEB

(Uganda National Examination Board).

8.4 Schéma vyzkumu v Ugandé

Robert Stake ve své knize The art of case study research odkazuje na
ptipadovou studii zalozenou nejenom na shéru dat.*** P¥ipadova studie nevladni
organizace v Ugandé (v pripadé této diplomové prace potom ACHP) se opira o
kombinaci kvantitativniho sbéru dat (prospéch podporovanych studentl) a
zuc¢atnéného pozorovani realizace programu Adopce na dalku® a monitoringu
kvality vyuky. Snahou nebylo zachytit fungovani program( rozvoje ACHP
v Ugandé v celé jeji komplexnosti, ale pouze vzdéldvaciho projektu Adopce na

dalku®. Pro jeho pochopeni bylo plsobeni autora prace v Ugandé zdsadni.

! Stake, Robert E. (1995). The art of case study research. Sage Publications. London. Str. 4.
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Hlavnim zavazkem tak bylo porozuméni programu sponzoringu v Ugandé
realizovaného vybranou nevladni organizaci.

Pfipadova studie byla vybrana jako moZnost ponofit se a pochopit
dikladné problematiku vzdélavacich projektl nejenom na zakladé kvantitativnich
dat. ,Metody, které pouZivaji kvalitativni vyzkumnici, dokazuji rozsifené
presvédceni, Ze mohou zprostiedkovat hlubsSi porozuméni spolecenskych

“42 preference

fenoménu, neZ by se dalo ziskat z Cisté kvantitativnich dat.
kvalitativniho vyzkumnika jsou: 1. wuprednostnéni kvalitativnich dat -
zjednodusené se tim rozumi analyza slov a obrazli nezZli Cisel; 2. preference
pfirozené se vyskytujicich dat — radéji pozorovani nez experiment, radéji
nestrukturované nez strukturované interview; 3. preference vyznamu nez
chovani — pokus o ,dokumentovani svéta z pohledu zkoumanych lidi; 4. odmitani
prirodnich véd jako vychodiskového modelu; 5. preference spiSe induktivniho

13 pro

vyzkumu spojeného sgenerovanim hypotéz neZ testovani hypotéz.
sledovany ptipad projektu Adopce na dalku® se tedy jevi kombinace kvantitativni
metody sbéru dat a zucastnéného pozorovani nejvhodnéjsi.

Data pouzitd v této pripadové studii byla ziskana v letech 2009, 2010 a
2011 v centralni ¢asti Ugandy. Data z roku 2009 pochazeji z vnitini zpravy ACHP o
prospéchu zakladnich skol podporovanych programem Adopce na dalku®
(Evaluative report on the performance of UCDT supported preamary schools).
Data z roku 2010 byla ziskdna béhem mé roéni prace v Ugandé pro ACHP a jsou
uvedena ve dvou zprdvach o cinnosti Adopce na dalku® (Evaluacni zprdva o
stfednich skoldch podporovanych UCDT v Ugandé — 2009 a Zprdva o monitoringu
prospéchu P7 kandidati na zdkladnich Skoldch podporovanych UCDT za rok 2009

v Ugandé). Konecné data z roku 2011 jsou pouzita diky mési¢ni vyzkumné cesté

do Ugandy ve spolupriaci s Arcidiecézni charitou Praha.

2 silverman, David (2005). Ako robit kvalitativny vyskum: praktickd prirucka. Ikar. Bratislava. Str.

20.

3 Tamtéy. Str. 20.

78



Ziskand data jsou kvantitativniho formatu a zjistuji na zdakladé
procentudlniho vyjadreni Uspésnosti studentl pfi zavérecnych zkouskach
(primarniho i sekundarniho stupné vzdélavani) celkovou (ne)uspésnost student
podporovanych programem Adopce na dalku® ACHP vedle téch, ktefi
sponzorovani nejsou. V pfipadé primarniho vzdélavani plati vysledky zakd z P7
(zavérecny rocnik). Hodnoceni se pohybuje od nejlepsiho 1. a 2. stupné (tzv.
division) az ke stupni 4. Ddle jsou pak zarazeni ti, ktefi neprospéli (failed) nebo
test nepodstoupili (nedostavili se; oznaceni X). Do celkového procentudlniho
hodnoceni se potom zapocitdva mnozstvi Uspésnych studentd (1. a 2. stupen) a
neuspésnych studentl (failed a X). Vyslednd tabulka je poté rozdélena na dva
radky uvadéjici celkovy pocet studentl (total) a pocet téch, ktefi jsou
podporovani programem Adopce na dalku® (UCDT).

Vysledné ukazatele celkového prospéchu potom pomohou ukazat, zdali
jsou na tom Zaci a studenti podporovani programem sponzoringu ACHP |épe, nez
ostatni ve stejné Skole a sledovaném rocniku. Data z tfi po sobé jdoucich let
ukazuji na trend Skol ve sledovaném obdobi a i jejich moZny nasledny vyvoj.
Obdobné je tomu i v pfipadé prlzkumu prospéchu studentd na stfednich Skolach
(pouziva se stejnd tabulka a ukazatele jako v pripadé skol zakladnich), kde jsou
data zjistovana od zavérecnych roc¢nikd S4. Druhym dalezitym prvkem pro
vytvoreni komplexnéjsiho obrazu o roli vzdélavani a jeho fungovani bylo samotné
pusobeni autora v oblasti chud$iho venkova centralni Ugandy (pfevainé pak

Mukono/Buikwe District).

8.5 Cil vyzkumu a limity studie

Cilem vyzkumu pouZitého vtéto praci bylo na zdkladé ziskanych dat
prospéchu zakl/studentl ze zavérecnych rocnikl zakladnich a strednich Skol
podporovanych programem Adopce na ddalku® ACHP v pribéhu tfi po sobé

jdoucich let ziskat obecny prehled o vyvoji Uspésnosti/neldspésnosti programu
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adopce spolupracujicich skol. Vysledky vyzkumu jsou primdarné uréeny pro lepsi
prehled realizace projektu Adopce na dalku® a jeji mozny dalSi vyvoj smérem
k vyssi efektivité a kvalité.

Autor prace si je védom limitl, které v pribéhu tohoto vyzkumu a
zpracovani pripadové studie vyvstaly. | pfes jasné dany cil sbéru dat a zaméreni
celé prace se jedna pouze o cast nastinéné problematiky vzdélavaciho projektu
adopce ACHP v Ugandé. Cilem vyzkumu a i této prace nebylo analyzovat cely
program adopce v jeho komplexnosti takovy, jaky je. Vysledky této prace by mély
byt pouzitelné pro dalsi vyzkum, zabyvajici se hloubé&ji pri¢inami
Uspésnosti/nedspésnosti  programu adopce. Komplexni uchopeni této
problematiky by nicméné vyZzadovalo mnohem vice casu, prostiedkd a lidskych
zdroju, které autor nemél k dispozici, a které by znamenalo mnohem obsahlejsi
praci (napr. priciny nizké/vysoké Uspésnosti podporovanych studentli — dochazka
do Skoly, socidlni prostfedi rodiny sponzorovaného ditéte, sezénni prace
ditéte/studenta, HIV/AIDS apod.).

V neposledni fadé ¢ast vyzkumu, pouzitd v této prdaci formou zkuSenosti
z pozorovani a monitoringu kvality vyuky a realizace programu sponzoringu, je
subjektivni. ,Nové otdzky vyvstavaji ¢astéji, nezli odpovédi na ty staré. Prispéni
takového vyzkumu zavedenym védnim oborim je pomalé a tendencni. Vysledky
znamenaji prilis madlo v ovliviiovdni oblasti spoleCenské praxe. Etickd rizika jsou
znaénd a ¢asové a finanéni ndklady jsou velmi vysoké.“***

V pripadové studii jsou také pouzity zkuSenosti autora prace jako
terénniho pracovnika UCDT a jeho pfimé ucasti ¢i pozorovdni projektl
vzdéldvani. Zvlasté v podkapitole 8.4 je vyuzito takto ziskanych znalosti. Vyhodou
tohoto vyzkumu je vedle jiz dfive zminéné samotné zkuSenosti autora prace
s tématem vzdélavacich projektll v Ugandé také podpora ACHP pfri realizaci

vyzkumu. Diky spolupraci s ACHP je ziskavani dat spojenych s programem adopce

144 Stake, Robert E. (1995). Str. 45.
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bezproblémové (samoziejmé pres dil¢i problémy s konkrétnimi Skolami ¢i jejimi

zastupci).

8.6 Arcidiecézni charita Praha v Ugandé

Arcidiecézni charita Praha plsobi v Ugandé od roku 2001, kdy zde zacala
realizovat rozvojovou pomoc prostiednictvim projektu Adopce na déalku®. Vedle
tohoto projektu jsou zde jesté projekty zdravotnictvi ¢i zemédélstvi, ale vzhledem
k obsahu jim nebude vénovan vtéto praci prostor. Pomérné znamy projekt
Adopce na dalku® umozfiuje donorlim v Ceské republice (at uZ jednotlivciim,
skupindam ¢i institucim) sponzorovat vzdélavani ditéte v Ugandé, ale i dalSich
rozvojovych zemi zapojenych do programu sponzoringu (napf. Zambie, Indie,
Bélorusko atd.). Diky tomuto finan¢nimu ptispévku, ktery pokryvd nejenom
Skolni poplatky, ale také skolni pomcky, uniformu, poplatky za zkousky ¢i vydaje
pfi zdravotnickych oSetfenich, mlize dané dité pravidelné navstévovat Skolu bez
starosti o shanéni penéz a tim se tak vyrazné zvysSuje jeho Sance na ziskani
vzdélani a eliminuje hlavni faktor zameskavani vyuky. Jiz nékolik let je tento
program vUgandé implementovan a realizovan prostiednictvi dcefiné
organizace UCDT (Uganda-Czech Development Trust). Jedna se v podstaté o
mistni zastoupeni ACHP v Ugandé, jelikoZz zfizeni samotné pobocky bylo
administrativné pfili§ ndroné a neprlichodné pres ugandskou byrokracii.
V soucasnosti je podporovano v Ugandé mezi 3 - 4 000 déti na vSech stupnich
vzdéldvaciho systému (hlavné potom primarniho a sekundarniho stupné). Nejvice
zastoupenou oblasti je okres Mukono, nachazejici se v centralni ¢asti Ugandy
mezi hlavnim méstem Kampalou a turistickym i obchodnim centrem lJinjou. Zde
se soustfeduje nejvice spolupracujicich zakladnich a stfednich Skol. DalSimi
zapojenymi oblastmi je pak Kampala a okoli, okres Kayunga, Luwero ¢i Wakiso

(vSechny v centralni ¢asti kolem jezera). Mezi odlehlejsi regiony patfi i nicméné
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velmi chudé severni oblasti Nebbi ¢i Gulu, i pfestoze je zde pocet déti v programu
vzdélavani velmi omezeny.

DuleZitym krokem k zefektivnéni programu Adopce na dalku® ACHP bylo
prijeti nové politiky bright & needy (chytré a potrebné), kdy bylo ze zacatku
aplikovano pouze needy. | prestoie se vétSina déti nachdzi v bohatsi oblasti
centralni Ugandy, nemohou si zdaleka vsichni dovolit byt jen zakladni potfebu
vzdélavani. Vétsina rodin je tak odkazana na nepravidelné dochdazeni svych déti a
tim i znaéné nizkou ziskanou hodnotu vzdélavani. Z pohledu Evropana by
potfebni byli vSichni. Ne u vSech se ovSsem nakonec v praxi ukdze, Ze maji o
vzdélavani opravdovy a dlouhotrvajici zajem (skutecné i v Africe jsou rodiny a
déti, které i pres svoji do oci bijici chudobu vam budou razantné tvrdit, Ze do
Skoly prosté chodit nebudou a nechodi). Proto bylo také nutné pfipojit dalsi
kritérium pfi samotném vybéru, a to bystrost Ci chytrost ditéte, jakkoli je to tézké
srovnavat. Tato velkda zména k celkovému pristupu ziskavani novych déti do
programu adopce vyrazné snizila celkovy pocet podporovanych déti. Je ovSem
nutné fici, Ze ne na ukor kvality poskytované pomoci.

Hlavni personalni ¢asti UCDT jsou mistni socidlni pracovnici pochazejici
z oblasti, kterym se pak i nadale pracovné vénuji. Jakozto znalci mistnich realii,
jazyka a situace chudych rodin Zijicich v okoli maji ty nejlepsi pfedpoklady pro
praci v socialni oblasti. ACHP pfi vybéru takovych pracovnikli potom neklade
hlavni dlraz na dosazené vzdélani (vétSina socidlnich pracovniki pochazi
z vesnického prostredi a sami nemaji ¢i neméli dostatek moznosti a prostiedkt
k ziskani odborné kvalifikace), ale na schopnosti a motivaci vykonavat tuto praci.
Naplni prace sociadlnich pracovnikll je potom realizace vlastniho programu
adopce primo v Uzké spolupraci s rodinami zafazenymi do programu.

Negativnim prvkem zapojeni socidlnich pracovnik(i je potom ovlivnéni
komunitou, rodinou, prateli ¢i obecné feceno mistnimi tradicemi a zvyky, cozZ se
muzZe projevovat zvyhodriovanim déti (napt. pfi vybéru nové registrovanych déti

do programu adopce zvyhodnéni na zakladé spolecného nabozenského vyznani).
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Sociadlni pracovnici jsou nicméné stéZejni soucasti realizace celého projektu
adopce. PUsobi v tzv. kddech (codes), kterych bylo 14 v poloviné roku 2011, a
z nichz kazdy spada pod svého hlavniho oblastniho koordinatora. V kazdém kédu
je potom pobocka UCDT a socialni pracovnici se pohybuji prevazné zde. Jednou
za mésic se potom schazi ke schlzce celé UCDT, kterd byva ¢asto doplnéna
seminari a workshopy k doplnéni informaci potrebnych pro profesionalni rist
pracovnikd (napf. o HIV/AIDS, moZznostech technického vzdélavani apod.).

Vyse financovani v programu Adopce na dalku® zdavisi na formé studia,
typu Skoly a zemi. Pro Ugandu je stanovena ¢astka 7 000 K¢ na jedno dité

ro¢ng™®

. Cela tato castka ovsem do Ugandy neputuje. Z celkového obnosu jde
70% do Fondu Adopce na dalku®, kde jsou dale penize prerozdélovany podle
danych kritérii (vék ditéte, typ studia, typ skoly, zemé pfijemce, popft.

146 Tento zplsob prerozdélovani zajisti vypadky at u? ze strany

zdravotniho stavu)
ukoncéeni sponzoringu donorem ¢&i vypadnuti ditéte z programu (penize od
donora jsou dale prerozdéleny jinym potiebnym détem). DalSich 20% tvofi
Rozvojovy fond, prostfednictvim kterého jsou financovany ostatni rozvojové
projekty ACHP v pfijimajicich zemich, a tim také nepfimo podporuji vzdélavani
déti v programu adopce v dané lokalité (zemédélské, zdravotnické, skolni &i jiné
komunitni projekty). Minimalni podil 2% je vyhrazen na projektové ndklady
(monitoring, koordinacni a koncepcni prace). Rezijni naklady spojené s realizaci
programu adopce pak tvori 8% z celkové <“:élstky.147

Vybér ditéte do programu se odehrava v nékolika krocich. Prvnim
kontaktem je socialni pracovnik, ktery vytipuje vhodnou rodinu ve svém kédu.

Dale od ni shromaZzduje informace o jiz dosazeném vzdélani (formou vysvédceni

ze Skoly, kde se dité zrovna nachazi), Zivotnich pomér(i a clenech rodiny.

%> Charita Ceska republika. [online] (2011) Adopce na ddlku’. Arcidiecézni charita Praha. Praha.

[cit. 13/04/2011]. Dostupné na: http://praha.charita.cz/rs/adopce-na-dalku/.

¢ Charita Ceska republika. [online] (2011) Podminky a pravidla programu Adopce na ddlku”.
Arcidiecézni charita Praha. Praha. [cit. 13/04/2011].

Dostupné na: http://praha.charita.cz/rs/podminky-a-pravidla/.

" Tamtéz. [cit. 13/04/2011).

83



Zavérecna navstéva ditéte v jeho rodiné probiha ¢asto v doprovodu pracovnika
UCDT z Ceské republiky. Je tak ¢aste¢né zarucen spravny vybér podle danych
kritérii a eliminovdna mozZnost zvyhodrovani (v praxi se ovSem pfilis casto
nestava, Zze by dité vybrané socidlnim pracovnikem dale do programu adopce
neproslo). Vedle politiky bright & needy jsou dalSimi hlavnimi kritérii vék ditéte
(rozmezi 6 az 13 let pro zapojeni do programu je nastaveno hlavné z hlediska
snahy o dlouhodobou podporu ditéte vedouci k ziskdni jak primarniho, tak i
sekundarniho vzdélani), dostupnost do Skoly (dano velikosti kddu) a ekonomicky
a rodinny stav. Pouze jedno dité v rodiné pak mlzZe byt podporovano a nesmi
v prlibéhu studia opakovat zadny rocnik (to vyvolava problém se zvyhodriovanim
podporovanych déti ze strany skoly — viz dale). VSechna vySe zminéna kritéria by
méla vést k vyrazné vyssi Sanci podporovaného ditéte dosahnout pozadovaného
vzdélani. ACHP se vUgandé snazi vyvijet program kvalitniho vzdélavani
zaméreného na déti nejen potrebné, ale co je zdsadnéjsi, na ty, které v programu
vydrzi a maji o poskytovanou podporu opravdovy zajem.

Jedna z vyhrad ze strany verejnosti ¢asto byva otazka veéku ditéte a délky
podpory. Bylo jiz zminéno, Ze vék pro zarazeni do programu adopce by mél byt
pokud mozZno niZsi. Je snaha ziskat do programu déti pokud mozno na nizSim
stupni primdrniho vzdélavani a snaZit se zajistit jeho dlouhodobé (udrzitelné)
vzdéldvani. Dité i jeho rodina je pak motivovanéjsi v programu pokracovat a
zaroven spolupracovat s organizaci. StarSi déti a studenti stfednich Skol jsou
nachylnéjsi program ukoncit, at uZz dobrovolné (¢asto kvali nezajmu dale
studovat) nebo nedobrovolné (z dlvodu téhotenstvi ¢i nesplnéni studijnich
povinnosti a zavérecnych zkousek). Dlvodem pro dlouhodobou podporu ditéte
v programu adopce je jednoduse moznost ziskani kvalifikovanéjSiho zaméstnani

s rostoucim stupném dosaZzeného vzdélani.
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Nedokoncena zakladni Skolni dochazka, prestoze je v Ugandé povinna

(podle zakona Education Act z roku 2008),**®

stale zde znamena problém (i
presto, Zze pravé Uganda patfi mezi jednu z nejprogresivnéjsich zemi regionu
v tomto sektoru). Dité se ¢tyrmi, péti nebo Sesti lety zakladni Skoly nemuze ziskat
dostatecné vzdélani k ziskani lepSiho pracovniho uplatnéni a tak i moznosti, jak
se dostat z kruhu chudoby. To samé plati i o nedokonéeném sekundarnim
vzdélavani. Pro uplatnéni se napfiklad jako ucitel na vesnické Skole je potfeba mit
dokonéen alespon zakladni kurz vyssiho stfedniho vzdélani v délce od jednoho
roku. V souvislosti stimto faktem zacala ACHP v Ugandé realizovat program
technického vzdélavani, kdyz vroce 2009 prevzala spravu nad stfednim
odbornym ucilistém Sv. Karla Lwangy v Malongwe. Soucasti vyuky jsou vedle
obecnéjsich predmétld (angli¢tina, matematika, véda atd.) specidlni kurzy
praktického zaméreni (napfr. kadernictvi, truhlaistvi, elektromechanika nebo
krejCovstvi). Absolvent s praktickym vzdéldanim ma mnohem vétsi Sanci na
otevieni vlastni Zivnosti pfimo v misté svého bydlisté. O tyto sluzby je stale velky
zajem a maji zaruceny dobré odbératelské zazemi a jistotu vydélku. Paradoxné
pravé v ugandské spole€nosti nepatfi technické vzdélavani mezi Skoly, kam by
rodi¢e umistovali své déti. Obecné plati silné predsudky (podobné jako v CR
s ucilisti), Ze na takovy typ Skol chodi jen déti se Spatnymi pfedchozimi studijnimi
vysledky, a Ze se v podstaté jedna o podradny stupen vzdélani.

Mezi nejcastéjsi problémy spojené s realizaci projektu Adopce na dalku®
ACHP v Ugandé patii vSudypritomna byrokracie na vSech administrativnich
urovnich, nedostatec¢nd komunikace ze strany skol (nékdy az odmitavy pfistup) a
casto se ménici rodinné prostfedi (Umrti rodicli, stéhovani, nizky zajem na
vzdélavani ditéte, sezénni prace apod.). Mezi Skolami, které projevuji nejmensi
zajem o spolupraci s ACHP, jsou vétSinou stfedni Skoly s bohatSim zazemim Ci

jinymi donory, kde je programem adopce podporovana pouze mala skupina déti

8 UPPC. [online] (29/08/2008) The Education (Pre-Primary, Primary, Post-Primary) Act 2008. The

Uganda Gazette No. 44. Volume CI. Entebbe. [cit. 20/04/2011].
Dostupné na: http://planipolis.iiep.unesco.org/upload/Uganda/Uganda_EducationAct.pdf.
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Ci jednotlivci. Naopak silnd spolupriace je vtéch Skolach (prevainé pak
zakladnich), kde je velka skupina déti zapojenych do programu. V téchto Skolach
také vyvstavaji mnohé problémy spojené s financemi ze strany ACHP, kde pak
Casto tvori podstatny ¢i dokonce vétsinovy pfijem Skoly. Mnohé skoly jsou tak na
Skolnich poplatcich ze strany UCDT existencné zavislé a vedeni Skol se pak ¢asto
snazi zvyhodnit podporované déti pfi postupu do vyssich ro¢nik(. Pri zavérecnych
statem fizenych zkouskach se potom tento problém silné projevuje Spatnymi
vysledky a opakovanim zavérecného rocniku ¢i nemoznosti ddle pokracovat ve
studiu.

K problematickym oblastem ze strany ACHP patfi také nedostatecna
evaluacéni a monitorovaci ¢ast projektld. Po skonceni ditéte v projektu je pak
velmi obtizné vysledovat, jestli se vratilo zpét k rodiné ¢i se osamostatnilo a naslo
si vlastni praci a jak je na tom z hlediska ekonomické (ne)zavislosti a Zivotni
urovné. Podrobnéjsi databaze a informace o uplatnéni déti a studentd po
skonceni v programu adopce by znamenaly prehled o moznostech uplatnéni na
trhu prace, podil Uspésnych uchazecl o praci, popf. sektorové zaméreni
budoucich zaméstnancli, apod. Dlouhodoby monitoring by znamenal zvyseni
efektivity projektli a zaméreni se na regiony potrebné a spolupracuijici (!).

DalSim nejednoznaénym prvkem je silnd centralizace administrativnich
zaleZitosti mezi sidlem v Ceské republice a hlavni kanceld¥i UCDT v Ugandé.
DaleZitd rozhodnuti se vykonavaji v Ceské republice, kde je také vytvafena a
zastfedovdna celd politika projekttl ACHP (a tim i UCDT). Casto se oviem stava, Ze
mnoha rozhodnuti, ktera by mohla byt feSena na mistni Urovni projekt(
v Ugandé, jsou sméfovana opét do Ceské republiky. Celkovd komunikace tak
mlze vdaznout a poskozovat samotnou realizaci projektd. Se snahou
decentralizace souvisi zavedeni nové pracovni pozice vedouciho mise, ktera by
méla prevést fadu kompetenci z Ceské republiky do Ugandy a zapojit se tak vice
na rozhodovacich procesech ovliviujicich kazdodenni chod projekta.

Jednoznacné pozitivnim krokem je také rozhodnuti premistit hlavni sidlo UCDT
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z Kampaly do oblasti, kde se soustfedi nejvice projektli a déti podporovanych
programem adopce.

Hlavnim partnerem UCDT v Ugandé je diecéze Lugazi (okres Mukono).
Pozemky, na kterych se postavila nova zakladni skola Sv. Jana Nepomuckého
v Kitule ¢ nemocnice Sv. Karla Lwangy v Buikwe (obé vedené ACHP, popf. ve
spolupraci s dalSimi partnery projekt(), patfi cirkvi. Spoluprace s cirkvi v Ugandé
je dlouhodobd, nicméné neni jednoznacné pozitivni. Bezesporu se jednd o
logického partnera pro cirkevni nevladni organizaci znamenajici mnohé vyhody
(silnd role katolické cirkve v zemi, cirkevni hodnostati jako pfirozené autority
apod.). Jednou z nevyhod ovsem je chladné zapojeni do projektd UCDT a mnohdy
spiSe byrokraticky pristup a nejasné stanovené priority.

Na zavér této podkapitoly je nicméné nutné fict, Ze i pres vySe zminéné
problémy ACHP v Ugandé pokracuje v plnéni svych projektd dlouhodobé jiz
desatym rokem. To je jedna z nespornych vyhod a silny dlivod pro pokracovani v
aktivité. Budovani dlouhodobé mise, vytvareni kontaktl a svého mista v Ugandé
spolecné s vyvijejici se vnitfni politikou organizace znamend vznik stabilniho
zazemi pro ACHP, rozvijejici se hlubsi pochopeni mistni spole€nosti a realii a s tim

souvisejici lepsi realizace a implementace projektld rozvoje.

8.7 Vybér vzorkul pouzitych ve vyzkumu

Kvantitativni sbér dat z terénu v centrdini ¢asti Ugandy se odehraval na
urovni zakladnich a stfednich skol zapojenych do programu Adopce na dalku®
ACHP. Terciérni stupen vzdélavani nebyl do vyzkumu zahrnut, jelikoz z hlediska
celkového poctu zapojenych Skol a podporovanych déti/studentd se jednd o
margindlni ¢ast. Navic prostredi, ve kterém se studenti vyssich Skol ¢i univerzit
nachazeji, je znacné odliSné od prostredi déti nizSiho véku (socialni zazemi,

ovlivnéni rodinou, existencialni vazby).
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ACHP prostfednictvim své dcefiné organizace UCDT vroce 2010
spolupracovala v Ugandé se 43 zakladnimi gkolami a 29 $kolami stfednimi.**
Vroce 2011 spoluprdce dale pokracduje na 44 zdakladnich a 34 stfednich
tkolach.™® Proto, aby byl vzorek sledovanych kol dostate¢né reprezentativni,
byla snaha do vyzkumu vroce 2011 zajistit informace alespori z 20 Skol
zakladnich a 15 Skol stfednich.

Vybér Skol pro vyzkum neprobihal zcela ndahodné. Do vyzkumu nebyly
zarazeny ty Skoly, které se nachazeji na odlehlejsich hire dostupnych mistech (v
ramci omezeného ¢asového limitu pro vypracovani vyzkumu byly uprednostnény
Skoly v okrese Mukono/Buikwe, kde se nachazi vétSina sponzorovanych déti
v programu adopce ACHP a jedna se proto o nejreprezentativnéjsi vzorek). Do
vybéru byly zapojeny Skoly, ze kterych jiz existuji dostupnd data zlet 2009 a
2010. Nékteré skoly v prlbéhu poslednich tfi let z programu spoluprace s UCDT
vypadly, jiné byly nové pfidany. Tyto Skoly nebyly pro tuto praci uvedeny, jelikoz
pro né prozatim neexistuji dostupné informace o prospéchu kandidatl
zavérecnych roc¢nikQl z pfedchozich let. Dale nebyly do vyzkumu zapojeny ty
Skoly, ve kterych UCDT nema Zdaky/studenty v zavéreéném rocniku (prozatim
studuji nizsi ro¢niky) a neexistuji tedy potifebné Gdaje. Do vyzkumu naopak byly
zahrnuty 3Skoly bez ohledu jejich statutu (vladni/soukromé/cirkevni) ¢ci
nabozenském zaméreni (katolické/protestantské/muslimské).

Pro pokud moZno co nejreprezentativnéjsi vysledny obraz vyzkumu byla
snaha zapojit vSechny kddy (14), ve kterych se podporované skoly nachazeji.
Nicméné mnozstvi Skol se znacné lisi v zavislosti na charakteristice daného kodu
a jeho spolupraci s UCDT. Jsou kddy, kde se nachdzi velmi malo podporovanych
skol a naopak ty, kde je spoluprdce intenzivni s vétSim mnozstvi Skol. Ze strany

autora prace bylo vyvinuto Usili o co nejvétsi pokryti regioni zapojenych do

“ Informace pochazeji z roku 2010 ze zprav Evaluacni zprdva o stfednich Skoldch podporovanych

UCDT v Ugandé a Zprdva o monitoringu prospéchu P7 kandiddati na zdkladnich skoldach
podporovanych UCDT za rok 2009 v Ugandé. Obé zpravy vypracoval autor diplomové prace.

B0 Mezi stiedni Skoly jsou zapoditany i odborna ucilisté. Informace pochazeji z rozhovor(
s vedoucimi socidlnimi pracovniky UCDT.
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spoluprace s UCDT v oblasti vzdélavacich projekt(i. Pfi vybéru vzorkl se nebral
ohled na predchozi zjisténi ze ziskanych dat. Byly proto zahrnuty vSechny skoly,

at uz s lepsimi ¢i s horsimi vysledky.

8.8 Vysledna data a jejich analyza

Z celkového poctu 78 zakladnich a stfednich skol (44; 34) podporovanych
programem Adopce na dalku® ACHP v roce 2011 v Ugandé bylo navstiveno 31
zakladnich a 16 strfednich skol. Relevantni a validni data pro vyzkum byla ziskana
z 20 skol zéakladnich a 10 kol stfednich. Z celkovych 14 kédd je ve vyzkumu
zastoupeno 11. Ostatni 3 zbylé nebyly zahrnuty z dlivodd vétsich vzdalenosti a
nekompletnich vysledk(. Vysledky vyzkumu jsou pro detailnéjsi prehled uvedeny
v pfiloze (viz pfiloha €. 1., 2. a 3.).

V pripadé podporovanych zakladnich Skol (viz pfiloha ¢. 1 a ¢. 3) témér
polovina z celkového sledovaného poctu dosahuje dlouhodobé Spatnych i
dokonce zhorsujicich se vysledkl. Vysledky sponzorovanych déti jsou obecné
spiSe horsi ve srovnani s celkovym prospéchem daného roéniku. Horsi vysledky
déti v programu Adopce na dalku® ukazuji predevsim na problém s motivaci ke
studiu. Z pozorovani vyplyva, Ze zajisténi studia formou sponzoringu casto vede
kupadani zajmu o Skolu a vnékterych pripadech dokonce k pocitu
privilegovaného postaveni v ramci Skolniho kolektivu. Dalsi pfi¢inou Spatného
prospéchu je také podpora déti v programu ze strany vedeni Skol i pfes Spatné
vysledky. Finance smérované skrze program sponzoringu jsou casto jedinym
stabilnim pfijmem Skoly a pfi vétSim poctu podporovanych déti v dané Skole se
mUZe jednat o zasadni ¢ast rozpoctu Skoly. Vedeni Skol proto v mnoha pripadech
podporovanym détem umoZiuje postup do wvyssih rocnik( i pres jejich
nedostatecné vysledky. Pti zavérecnych zkouskach se potom ukdaze opravdova

uroven jejich znalosti.
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Neceld polovina sledovanych zakladnich skol potom vykazuje dlouhodobé
stabilni & zlep3ujici se vysledky. Urover gkoly zavisi na mnoha faktorech, z nichz
nékteré jiz byly uvedeny v podkapitole 8.3 (viz napf. vzdalenost dochazky do
skoly).

Zasadnim prvkem ovliviujicim kvalitu Skol je ovSsem jejich management.
Zakladani novych sSkol je v Africe dobry byznys, ktery znamena slusny vydélek pfi
zachovani alespon dostacujici urovné Skoly. Sami feditelé nejsou casto
motivovani k zlepSovani kvality vyuky, jelikoZz dostatek novych Zak( a student(
jim dava zaruku stalého zaméstnani. Rozdily mezi Skolami s kvalitnim a
nekvalitnim managementem jsou pak vyrazné.

Stejné problémy vyplyvaji z vysledk( ze Skol stfednich (viz pfiloha ¢. 2).
Mnohem mensi je oviem podil nelspésnych kandidatli v zavérecném ctvrtém
(S4) rocniku, jelikoz se vétSinou jedna o definitivni vysledky a pro mnohé
studenty tim Skolni dochazka konci. Opét je patrny rozdil mezi podporovanymi
studenty a celkovou Urovni ro¢niku (potvrzuje se prevaha horsich vysledka).

V zavécné casti priloch (¢. 3) jsou uvedeny vysledky zvyzkumu
uskutecnéného v Ugandé v cervnu/Cervenci 2011. Podrobné je uvedena
struktura déti a student( zakladnich a stfednich Skol podle jednotlivych stupni
znamkovani (viz také podkapitola 8.5). Forma tabulek byla prevzata z plvodnich
dokumentl a ponechdna v nezménéné podobé tak, aby mohla byt pouZita pro
pfipadnou dalsi préci. Pfi blizSim pohledu na jednotlivé Skoly mlZeme zjistit,
nakolik je zastoupeni déti sponzorovanych programem Adopce na dalku®
v zavérecnych rocnicich zasadni pro celkovy obraz prospéchu ro¢niku. V mnoha
Skolach je zastoupeni podporovanych déti velmi malé a jejich pripadny Uspéch
nebo nelspéch pfi zavéreénych zkouskach se zkreslené projevi na celkovém
prospéchu programu na této Skole. Proto je nutné brat ohled také na pocty

podporovanych déti.
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Zajisténi (kvalitniho) vzdélavani je prvorady cil myslenky sponzoringu.™*
Pro udrzeni Urovné vzdélani poskytované détem v programu podpory je nutné
zamérit se pravé na jejich potreby. Dité se Spatnymi vysledky ze zakladni Skoly
ma malou Sani dostat se na Skolu stfedni ¢i pokraCovat dale ve vyssim vzdélavani
a prolomit kruh chudoby. S tUrovni Skoly potom upada i zajem o studium a snaha
zajistit si lepsSi vychozi podminky po ukonceni Skolni dochazky. Program
sponzoringu tak, jak ho mél moznost autor prace poznat, se v zakladu zaméruje
na dvé oblasti — poskytnout vzdélani détem a podporovat tim také rozvoj danych
Skol a komunit. V prvé rfadé by nicméné mélo umoznit ziskani pokud mozno
kvalitniho vzdélavani. Je tedy otazkou, zdali podporovat Skoly s dlouhodobé
horsim prospéchem ve snaze o jejich zkvalitnéni ¢i pfechazet na skoly s dobrymi

vysledky a podporovat potfebné praveé zde.

! Charita Ceska republika. [online] (2011) Adopce na ddlku”. [cit. 25/07/2011].
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9. Zavér

Vlady rozvojovych zemi se Casto zaméruji na rychla reSeni, ktera se
v kolotodi stale se opakujicich a prohlubujicich problémd nemohou osvédcit.
Vzdélavaci politiky jsou mnohdy tlaceny dlirazem na vysledky (jak bylo uvedeno
na prikladé masového vzdélavani v Ugandé) a vzdélani je pak rozvijeno na ukor
jeho kvality. Ulohou rozvojovych programa a aktivit vladnich agentur vyspélych i
rozvojovych zemi, mezinarodnich instituci i nevladnich organizaci by tak
predevsim mél byt dlraz pravé na podporu a Sifeni kvalitniho vzdélavani
v souvislosti s oslovovdnim ddle zminénych napéti, které ssebou nese
globalizujici se spole¢nost. Tyto programy, aktivity ¢i projekty (mezinarodni
spoluprace) potom museji pracovat s poznatky ziskanymi v dané kulture a ve
spoluprdci s mistnimi autoritami na zakladé konsenzu. Stava se pfilis casto, Ze
hlavni rozhodovaci procesy a politiky se vytvareji primarné na zakladé zkusenosti
spolecnosti vyspélych zemi a bez zahrnuti specifik daného regionu pfijimajici
zemé.

Nevladni organizace by potom meély doplfiovat a podporovat formovani
kvalitniho vzdélavani v rozvojovych zemich. Tyto organizace, jeZ jsou ze své
vlastni podstaty zavislé na dobrovolnosti prispévateld, by mély podporovat
predevsim budovani lidskych kapacit v budoucnu schopnych prevzit plnou
zodpovédnost za kvalitu vzdélavani. Dlouhodoba zkuSenost autora prace a
vyzkum z prostfedi vzdéldvacich projektd nevladni organizace v Ugandé tuto
domnénku potvrzuje. Moznosti nevladnich organizaci zabyvajicich se
vzdélavanim v Ugandé jsou pomérné Siroké. Vlada vSeobecné podporuje
podobné aktivity a snazi se tak také naplnit své zavazky, ke kterym se oteviené
hlasi ve svych programovych prohlasenich. Brzdou rychlejsiho rozvoje smérem ke
kvalitnimu vzdélavani je ovSsem politickd a administrativni odpovédnost

byrokratického systému, jenz neni v kontextu africkych zemi vyjimkou.
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Vzdélavani je vidéno jako nepostradatelny prvek a nepopiratelny vklad
k dosazeni idedld miru, svobody a spoleCenské spravedlnosti. Neni moziné
predpokladat zazra¢ny ucinek vzdélani jako jakéhosi vseléku otevirajiciho dvere
do svéta naplnénych dokonalych idei, ale jako jeden z hlavnich prostredkd
k podpore hlubsi a harmonictéjsi podoby lidského rozvoje, a tim také dopomoci
ke snizeni chudoby, socialniho vylouceni, ignorance, Utisku a valky.

Rozvojové zemé, se svoji kratsi historii demokratického vyvoje a zaCinajici
obcanskou spolecnosti, jsou na této cesté vystavéni mnohem vyssim narokim a
veétsSim hrozbam. Prevaina cast jejich spolecnosti zahrnuje déti a mladé lidi, ktefi
se jednou stanou motorem budouciho rozvoje své zemé. Zatimco vzdélavani se
dnes v zemich vyspélych zuzilo spiSe na pokracujici proces ziskavani znalosti a
odbornosti pro uspokojeni budoucich materidlnich potfeb, pro chudsi
spolecnosti znamena predevsim dosahovani osobnostniho rozvoje a budovani
vztahlG mezi jedinci, skupinami a narody, a diky tomu pak budovani kultury miru,
tolerance a uvédomélosti.

Nové stoleti charakterizované hlavné procesem globalizace pfindsi nutna
napéti, ktera a¢ nejsou novd, stala se zasadni pro problémy, kterym bude
mezinarodni spoleenstvi a kazdy ¢lovék zvlast &elit:™>% napéti mezi globalnim a
lokalnim — lidé se musi postupné stat svétooblany bez ztraty svych vlastnich
korfenl; napéti mezi univerzdlnim a individudlnim — kultura je soustavné
globalizovana a neni mozné ignorovat pfisliby a rizika tohoto procesu; napéti
mezi tradici a modernitou; napéti mezi kratkodobymi a dlouhodobymi
rozhodnutimi — verejnost zadd rychlé odpovédi a reSeni problému, zatimco
mnohé potize vyZaduji trpélivost a vyjedndavani strategie reforem — to jsou
presné pripady, kdy se jedna o vzdélavaci politiky; napéti mezi potfebou
konkurence a zdjmem o rovnost prilezitosti — klasicky pfipad, kdy reSeni jsou

mnohdy znama a navrzend, nicméné nikdy nedosdahnout moznosti obstat v ¢ase

(tlak na konkurenceschopnost mnohdy znamena ztratu vlastniho poslani); napéti

2 Delors, Jacques. [online] (1996) Learning: The treasure within. In: Learning to be: A Holistic and

Integrated Approach to Values Education for Human Development. Str. 14 / 16. [cit. 27/07/2011].
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mezi mimoradnym rozvojem znalosti a schopnosti ¢lovéka vstfebat potfebné
informace, napéti mezi duchovnim a materidlnim. Tato napéti jsou
charakteristicka pro soucasny vyvoj modernity. ,Vzhledem k tomu, Ze rozvoj je
aplikovand modernita, jsou vsechny rozpory, které s sebou prindsi, produkovdny
v radmci rozvoje jako dramaticky nefesend napéti. “453 pravé vzdélavani pomaha
tato napéti prekonat, a jelikoz lezi ve stfedu individualniho i komunitniho
rozvoje, jejim poslanim je umoznit bez vyjimky kazdému clovéku rozvijet a
pochopit svij vlastni potencidl a roli ve spole¢nosti.

Zamérem prace nebyla vyCerpavajici charakteristika problematiky
vzdélavani v souvislosti srozvojovymi zemémi, jelikoz toto téma zahrnuje
mnohem vice otazek a spornych bodu, nez jaké jsou moznosti této diplomové
prace. Téma vzdélavani a rozvoje si zasluhuje stalou pozornost a sledovani
budouciho vyvoje, protoze zastava pevné misto v Sirokém spektru rozvojové
spoluprace. Hlavnim cilem této prace bylo poskytnout vhled do problematiky
vzdéldvani a rozvoje a umoznit tak jeji dalsi studovani. Realizace vyzkumu a
mozZnost pusobeni v Ugandé byly zasadni pro uchopeni tematického rdamce
diplomové prdce a tyto zkuSenosti byly v praci plné vyuZity.

Autor prace se na zakladé prostudovani dostupné odborné literatury,
mnoZstvi statistickych materidld a v neposledni Fadé vlastni zkuSenosti ze
vzdélavacich projektl v Africe domnivd, Ze vyznam vzdélavani ve vyvoji
rozvojovych zemi a v rozvojovych politikdch vyspélého svéta bude nadale rlst a
upevnovat své postaveni, jakozto zasadni predpoklad ke snizeni svétové chudoby
a efektivni investice do lidského kapitalu. Uvédomuje si ale také, Ze na této cesté
bude potieba nejen vyvoj v zemich pftijimajicich pomoc, ale také v samotnych
darcovskych zemich, které tak mohou vyznamnym zplsobem dopomoci ke

vzniku vzdélané a uvédomélé spolecnosti napfic vsemi regiony svéta.

53 Ppieterse, Jan N. (2010). Development Theory: Deconstruction/Reconstruction. SAGE

Publications. London. Str. 152.
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10. Shrnuti

Vzdélavaci projekty, které jsou soucdsti rozvojové spoluprace, se vyznamnéji
rozvijeji od konce studené valky, kdy se obecné zaméreni mezinarodni
spoluprace odklonilo od politicky motivované pomoci vice smérem k potrebam
Clovéka. Otazkou zvySovani vzdélani ve svété a pristupu knému se vramci
rozvojového diskurzu a praxe mezinarodniho spolecenstvi zabyvaji na globalni
urovni prfedevsim Rozvojové cile tisicileti a iniciativa Education for all.

Role vzdélavani je zdsadni pro vSechny narody, nehledé na jejich geografické
umisténi ¢i politickou kulturu. V kontextu rozvojovych zemi se vzdélani ukazuje
jako jeden zmala sektorl spolecnosti, ktery je vdlouhodobé perspektivé
schopen umoznit celostni vyvoj jedince i ndroda. DUlezZité je ovSsem zohledrnovat
mistni kulturu a tradici, kterd je jiz tak modernimi vzdélavacimi institucemi
znatné zménéna a casto potom plné potlaéena. Rozvojové politiky statd
globdlniho Severu, mezinarodni agentury a instituce rozvoje i nevladni organizace
Casto realizuji své programy pomoci z prostiedi, odkud vzesly a nerespektuji tak
podminky charakteristické pro chudé zemé. Najit proto syntézu mezi
pozadavkem po vzdélané spolecnosti a zaroven zachovani mistniho genia loci, by
mélo byt ukolem pro subjekty rozvojové spoluprace v 21. stoleti.

Zvlasté potrebnym regionem je Subsaharska Afrika, ktera ve vSeobecné
pfijimanych ukazatelich kvality a Urovné vzdélavani zaostava za vSemi ostatnimi
rozvojovymi regiony. Modelovym pfikladem rozvoje vzdélavaciho systému je
potom Uganda, kde byla zavedena politika masového vzdélavani. Prevainé
v kvantitativnich aspektech dosahuje soucasna vzdélavaci politika Ugandy v ramci
Subsaharské Afriky dobrych vysledk(. Tento pozitivni vyvoj ovsem neznamenad
vyraznou zmeénu v kvalité poskytovaného vzdélani.

Zasadni roli pro budouci rozvoj vzdélavani vrozvojovych zemich se tak
ukazuje dlraz na kvalitu vzdélavacich instituci a zajisténi moznosti vzdélavani
dale prohlubovat a uplatnit na trhu prace. Rozvojové programy a aktivity, zvlasteé

pak poskytované Zapadnimi donory a organizacemi, by se mély zaméfit
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prfedeviim na posilovani mistnich kapacit tak, aby ty pak vbudoucnu byly
schopné prevzit plnou zodpovédnost za rozvoj vzdélavani zalozeného na kvalitég,

celistvosti a respektu mistnich redlii.

Klicova slova

Vzdélavani, vzdélani, Rozvojové cile tisicileti, tradi¢ni vzdélavani, sSkola, primarni
vzdéldvani, sekundarni vzdéldvani, Subsaharskd Afrika, Uganda, Arcidiecézni
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Summary

Educational projects that are part of the development cooperation are
growing significantly since the end of the Cold War, when the general focus of
international cooperation diverted from politically motivated assistance more
towards the needs of man. Within the development discourse and practice of the
international community, especially Millennium Development Goals and
Education for All iniciative are interested in the matter of increasing education
around the world and promotion of access to the schools.

The role of education is crutial for all nations regardless of their geographical
location or political culture. In the context of developing countries, education is
shown as one of the few sectors of society that is able to produce holistic
development of individuals and nations in a longer-term perspective. However, it
is important to take into account local culture and tradition, which is already
greatly modified by modern educational institutions, and often completely
suppressed. Development policies of the North countries, international agencies,
development institutions and NGOs often designed their aid programmes and
projects in environment where they originated and do not respect characteristic
conditions of poor countries. Finding a synthesis between requirement for an
educated society, while preserving genius loci, should be the task for
development agencies in the 21% century.

A region of Sub-Saharan Africa is particularly needed. In generally accepted
indicators of quality and level of education, Sub-Saharan Africa lags behind all
other developing regions. Good example of the progressive educational system is
the case of Uganda, where the policy of mass education was introduced. Mostly
in the quantitative aspects, Uganda is reaching good results among the others
Sub-Saharan countries. But this positive development doesn’t mean a significant
change in the quality of education.

The emphasis on the quality education and providing training opportunities

to further deepen gained skills and knowledge and ability to apply to the labor
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market is a fundamental role for the future improvement of education in
developing countries. Programmes and activities, especially provided by Western
donors and organizations, should focus primarily on strenghtening local
capacities, so that they will be able to assume full responsibility for the
evolvement of education based on quality, integrity and respecting local realities

in the future.

Key words

Learning, education, Millennium Development Goals, traditional education,
school, primary education, secondary education, Sub-Saharan Africa, Uganda,

Archdiocese Caritas Prague, Child Sponsorship Programme.
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Priloha ¢. 1: Prospéch studentli P7 rocnikli vybranych zakladnich 3$kol
podporovanych programem Adopce na dalku® Arcidiecézni charity Praha
v letech 2008 — 2010 v Ugandé.

. JslTl s | T | s|T )] s | T [S]T] s | T |

Busagazi® | 10| 6 | 33 | 2 [ o0 | o0 | 71 | 60 |6 ]6] 35 | 18 |
 KabimbiiRC | 63 | 72 | o | o |67 |52 | 1 [ 3 o e8] o0 | 3 |

Staotenso | 57 |20 | o | u @ | e | o | o |w|s2]| o | 2 |

Brain Trust 33 33 1 3 60 59 0 3 17 | 35 8 16
Lugasa Parents 43 52 0 0 68 78 0 0 88 | 78 0 2
Jack Standard 0 16 0 29 100 41 0 12 67 | 50 0 0
Kituntu Orphanage 17 17 17 25 17 33 25 11 50 | 55 25 5
St. Henry's 0 30 100 10 0 17 71 27 45 | 49 g 2
Victoria Wing 33 20 17 10 27 27 18 18 50 | 29 0 7
springscore [ 0 19| o [ o5 e[ u | v |s:le] 3 | o |
Maranatha 60 63 0 0 38 40 15 14 77 | 73 3 2
St. Anthony’s 33 42 0 2 40 55 33 6 100 | 67 0 2
Lweru UMEA 14 6 43 29 0 14 67 39 20 | 16 40 35

Tabulka predstavuje seznam vybranych zdkladnich skol v Ugandé, ve
kterych pusobi program sponzoringu Arcidiecézni charity Praha, ve skolnich
letech 2008, 2009 a 2010 (sbér dat byl provddén v letech 2009, 2010 a 2011).
Oznaceni ,,S“ znaci procentudlini podil sponzorovanych déti v zavérec¢ném rocniku
skoly, ,, T“ potom celkovy pocet déti ve tFidé. Cervené jsou potom vyznaceny $koly,
kde sponzorované déti maji dlouhodobé Spatné Ci zhorsujici se vysledky. Zelené
jsou vyznaceny Skoly, kde podporované déti maji stabilni ¢i zlepsujici se vysledky.

14 Busagazi Community.
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Priloha ¢. 2: Prospéch studentd S4 rocnikG vybranych stfednich skol
podporovanych programem Adopce na dalku® Arcidiecézni charity Praha
v letech 2009 - 2010 v Ugandé.

Skolni rok 2009 2010
jméno Skoly % 1. a 2. stupen % T(::Z’::::: il % 1. a 2. stupen % T(::Z’::::: il
S T S T S T S T
Victoria View 33 48 0 0 0 13 0 0
Busagazi™> 0 16 25 7 0 40 0 0
St. Andrew Kaggwa 43 44 0 0 83 48 0 0
Springfield College 0 9 0 0 25 17 0 1
St. Lwanga ™" 15 21 7 5 18 21 3 1
Royal Voc. 0 18 0 0 11 0 0
Trust Academy 0 18 0 0 0 0
Kizigo 9 8 0 0 6 4 0 6
Cardinal Nsubuga 50 33 0 0 50 35 0 0
Buikwe High School 0 25 0 4 0 11 0 0

Tabulka predstavuje seznam vybranych strednich skol v Ugandé, ve
kterych pusobi program sponzoringu Arcidiecézni charity Praha, ve skolnich
letech 2009 a 2010 (sbér dat byl provadén v letech 2010 a 2011).

155 . .
Busagazi Progressive.

6 st Lwanga Voc. & Senior Secondary School Malongwe.
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Priloha ¢. 3: Prospéch studentl P7 a S4 rocnikG vybranych zakladnich a

stirednich Skol podporovanych programem Adopce na dalku® Arcidiecézni

charity Praha v letech 2008 — 2010 v Ugandé.

Zakladni Skoly (PS)

Gulama PS

Number of students in P7 according their performance in 2010

o/ ia 15t
div. | 2™div. | 3“div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij“d % of failed
Total 87 1 33 18 9 21 5 39%
ucoT 6 0 0 0 2 4 0 0%
Kidokolo UMEA PS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ e 15t
1*div. | 2™div. | 3%div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij“d % of failed
Total 57 0 24 19 4 9 1 42%
ucoT 2 0 0 0 0 2 0 0%
Busagazi Community PS*>’
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ i 45t
div. | 2"div. | 3%div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij"d % of failed
Total 33 0 2 11 14 6 ? 6%
ucoT 17 0 1 3 7 6 ? 6%
Namaliri PS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ ia 15t
div. | 2™div. | 3“div. | 4" div. | failed X % 'z'ldl dij“d % of failed
Total 39 1 21 7 4 4 2 56%
ucoT 5 0 2 0 2 1 0 40%
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Kabimbiri RC PS

Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ e 15t
div. | 2™div. | 3“div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij“d % of failed
Total 37 1 24 7 3 1 1 68%
ucoT 2 0 0 2 0 0 0 0%
St. Mary’s Ntunda PS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ i 45t
div. | 2div. | 3%div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij"d % of failed
Total 30 0 4 11 8 4 3 13%
ucoT 5 0 0 2 1 2 0 0%
St. Kizito Lutengo PS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ ia 15t
div. | 2™div. | 3“div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij“d % of failed
Total 42 0 22 17 2 1 0 52%
ucoT 6 0 5 0 1 0 0 83%
Kirugu RC PS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ i 45t
div. | 2"div. | 3%div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij"d % of failed
Total 40 0 7 16 5 9 3 18%
ucoT 3 0 0 2 1 0 0 0%
Brain Trust PS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ i 45t
1div. | 2™div. | 3"div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl d;"d % of failed
Total 40 1 13 19 4 3 0 35%
ucoT 12 0 2 6 3 1 0 17%
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Lugasa Parents PS

Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ e 15t
div. | 2™div. | 3“div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij“d % of failed
Total 58 5 39 6 4 1 3 78%
ucoT 8 0 7 1 0 0 0 88%
Jack Standard PS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ i 45t
div. | 2div. | 3%div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij"d % of failed
Total 26 0 13 12 1 0 0 50%
ucoT 3 0 2 1 0 0 0 67%
Kituntu Orphanage PS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ ia 15t
div. | 2™div. | 3“div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij“d % of failed
Total 22 0 12 3 2 1 4 55%
ucoT 4 0 2 0 1 1 0 50%
St. Henry’s PS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ i 45t
div. | 2"div. | 3%div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij"d % of failed
Total 41 0 20 12 6 1 2 49%
ucoT 11 0 5 3 2 1 0 45%
Victoria Wing PS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ i 45t
1div. | 2™div. | 3"div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl d;"d % of failed
Total 14 0 4 6 38 1 0 29%
ucoT 6 0 3 2 1 0 0 50%
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Springs Care PS

Number of students in P7 according

g their performance in 2010

o/ e 15t
div. | 2™div. | 3“div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij“d % of failed
Total 22 0 10 7 3 2 0 45%
ucoT 3 0 1 0 1 1 0 33%
Maranatha PS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ i 45t
div. | 2div. | 3%div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij"d % of failed
Total 56 0 41 9 4 1 1 73%
ucoT 30 0 23 4 2 1 0 77%
St. Anthony’s PS, Nyenga
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ ia 15t
div. | 2™div. | 3“div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij“d % of failed
Total 60 1 39 15 3 1 1 67%
ucoT 3 0 3 0 0 0 0 100%
Lweru UMEA
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ i 45t
div. | 2"div. | 3%div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij"d % of failed
Total 68 0 11 20 11 24 2 16%
ucoT 5 0 1 2 0 2 0 20%
Buikwe Muslim, PS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ i 45t
1div. | 2™div. | 3"div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl d;"d % of failed
Total 38 1 2 8 6 18 3 8%
ucoT 6 0 0 2 1 3 0 0%
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Buikwe Self Help, PS

Number of students in P7 according

g their performance in 2010

o/ e 15t
div. | 2"div. | 3%div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij“d % of failed
Total 53 0 36 9 3 5 0 70%
ucoT 3 0 1 2 0 0 0 33%
Stiedni Skoly (SS; SSS)
Victoria View SS
Number of students in S4 according their performance in 2010
o/ i 45t
1div. | 2™div. | 3div. | 4™div. | failed X % 'z'ldl dij"d % of failed
Total 39 2 3 13 21 0 0 13%
ucoT 3 0 0 1 2 0 0 0%
Buikwe High School
Number of students in S4 according their performance in 2010
o/ i 45t
1div. | 2™div. | 3“div. | 4" div. | failed X % 'z'ldl d;"d % of failed
Total 63 2 5 17 37 0 2 11%
ucoT 6 0 0 0 6 0 0 0%
Cardinal Nsubuga SS
Number of students in S4 according their performance in 2010
o/ ia 15t
1div. | 2"div. | 3%div. | 4"div. | failed X % '2'3,.,1 dij“d % of failed
Total 84 11 18 36 18 0 1 35%
ucoT 4 1 1 1 1 0 0 50%
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Kizigo SS

Number of students in S4 according their performance in 2010

o/ e 15t
div. | 2™div. | 3“div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij“d % of failed
Total 50 0 2 12 32 3 1 4%
ucoT 16 0 1 5 10 0 0 6%
Buwooya Trust Academy SS
Number of students in S4 according their performance in 2010
o/ i 45t
div. | 2div. | 3%div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij"d % of failed
Total 27 0 1 10 15 0 1 4%
ucoT 5 0 0 0 5 0 0 0%
Royal Voc. SSS
Number of students in S4 according their performance in 2010
o/ ia 15t
div. | 2™div. | 3“div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij“d % of failed
Total 9 0 1 4 4 0 0 11%
ucoT 1 0 0 0 1 0 0 0%
St. Lwanga Voc. & Senior Secondary School Malongwe
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ i 45t
div. | 2"div. | 3%div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl dij"d % of failed
Total 85 2 16 27 38 1 1 21%
ucoT 38 0 7 12 17 1 1 18%
Springfield College SS
Number of students in P7 according their performance in 2010
o/ i 45t
1div. | 2™div. | 3"div. | 4"div. | failed X % 'z'ldl d;"d % of failed
Total 70 2 10 18 34 1 5 17%
ucoT 8 0 2 2 3 0 1 25%
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St. Andrew Kaggwa SS

Number of students in S4 according their performance in 2010

% in 1* and

1%div. | 2™div. | 3“div. | 4"div. | failed X 2™ giy % of failed
Total 25 3 9 8 5 0 0 48%
ucoT 6 2 3 1 0 0 0 83%
Busagazi Progressive SS
Number of students in S4 according their performance in 2010
o/ i 15t
div. | 2div. | 3%div. | 4"div. | failed X % '2'3,.,1 di:"d % of failed
Total 10 0 4 4 2 0 0 40%
ucoT 3 0 0 1 2 0 0 0%
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Pfiloha €. 4: Vybrané ukazatele rozvoje Afriky v roce 2005.

158

Integrace

Subsaharska Afrika, s 11% svétové populace, produkuje pouze 1% svétového HDP.

Podil Afriky na svétovém obchodu klesl z 6% v roce 1980 na méné nez 2% v roce 2002.

Témér polovina vSech financi, poslanych do Afriky formou pomoci, se vratila do vyspélych
zemi na splaceni dluha (tzn. z kazdého dolaru pomoci zaslaného do Afriky se necelych 50
centr(l vrati zpét do vyspélych zemi).

Neadekvatni rust

VySe HDP na jednoho Afri¢ana se sniZila 0 13% v porovnani s rokem 1981.

Subsaharska Afrika potfebuje dosdahnout a udrzet mezirocniho tempa rlistu pfijmu na
jednoho obyvatele 5% k dosazeni cile MDG o snizeni poctu lidi Zijicich v chudobé. Od roku
2000 bylo tempo rlstu 1,6%.

Nerovnost

Pocet lidi Zijicich v extrémni chudobé se zdvojnasobil ze 164 miliénl v roce 1981 na 314
milion( dnes. Predpoklada se dalsi riist na 404 milién( do roku 2015.

Priblizné 34% obyvatelstva v Subsaharské Africe je podvyZivené — témér dvojnasobek zbytku
zemi s nizkym prijmem a hlad je zde pfi¢inou umrti vice lidi nez zpUsobi vsechny infekéni
nemoci.

Primérna délka Zivota v Africe je pouze 46 let ve srovnani 63 lety v lJiZzni Asii a 69 lety
v Jihovychodni Asii.

Nedostatecny lidsky kapital

Dité v Africe navstévuje pramérné 7,8 let skolu (primarni, sekundarni a terciérni vzdélavani)
na rozdil od svétového priméru 10,5 let a pridméru 9,9 let v ostatnich zemich s nizkym
pfijmem.

pridmérem 48,6% a primérem 34,3% v ostatnich zemich s nizkym prijmem.

V Subsaharské Africe je vice jak 25 miliéonQ lidi nakazeno virem HIV z celosvétovych 38
miliénd. Méné nez 4% potrebujicich antiretroviralni [é¢bu se dostdva péce.

Kazdy rok témér 1 milion déti v Africe ztrati kvali HIV/AIDS svého ucitele.

Kolem 150 000 déti v Africe kazdy rok zemre na maldrii (tj. vice jak 17 déti kazdou hodinu).

Negramotnost v Africe byla 35% v roce 2003.

Nestabilita a nejistota

20 ze 45 zemi Subsaharské Afriky bylo v roce 2000 pfimo zapojeno do ozbrojeného konfliktu
(2004).

Nejméné 19 africkych zemi bylo zapojeno do vnitfniho ozbrojeného konfliktu (2004).

Je odhadovéno, Ze v roce 2000 bylo v Africe kolem 14 miliéna lidi vykorenénych ze svych
domov( v dlsledku valeéného konfliktu.
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,Nemusime délat vic, nez miGzeme. Musime ale docilit svého maxima
v ¢cemkoliv dobrém.”
(Oto Maddr)
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